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Resumen
La presente investigación estuvo orientada a describir e identificar las estrategias didácticas
empleadas por los docentes del área de español para desarrollar la comprensión lectora en los
estudiantes de sexto, noveno y undécimo grado del colegio Nicolás Esguerra. El propósito de la
investigación fue analizar, desde el aula, la enseñanza de la comprensión lectora y a partir del
análisis y las conclusiones aportar nuevas reflexiones sobre las estrategias didácticas empleadas
por los docentes para cumplir con uno de los retos más importantes del sistema educativo: formar
lectores competentes que estén en capacidad de responder a las pruebas nacionales e
internacionales que evalúan, entre otras cosas, la competencia y la comprensión lectora.
El marco conceptual abarcó el concepto de didáctica, la enseñanza como objeto de estudio de la
didáctica, los conceptos de estrategia didáctica y comprensión lectora y las estrategias de
comprensión lectora. Al ser una investigación cualitativa, ésta se centró en la recolección,
análisis e interpretación de información de un grupo social específico. Para la recolección de
datos se usaron como técnicas la observación participante y la entrevista semi-estructurada y
como instrumento el diario de campo.
El análisis de datos se llevó a cabo a través de la herramienta Atlas.ti., que ayudó a la
organización de los datos, observaciones y entrevistas, teniendo como base la Teoría
Fundamentada de Strauss y Corbin (2002), mediante la aplicación de tres tipos de codificación:
abierta, axial y selectiva. Posteriormente, a partir de la triangulación y la interpretación de los
datos se obtuvieron conclusiones coherentes con los objetivos propuestos.
Palabras claves: Comprensión lectora, estrategias didácticas, estrategias para la comprensión
lectora, formación por competencias.

Abstract

This research is aimed to describe and identify the didactic strategies used by teachers in the area
of Spanish to develop reading comprehension in students of sixth, ninth and eleventh grade of
Nicolas Esguerra School. The purpose of the research was to analyze, from the classroom the
teaching of reading comprehension so with the analysis and conclusions, the research will
provide new insights on the teaching strategies used by teachers in the classroom to reach one of
the more important challenges in the education system; become competent readers who are able
to respond to national and international trials that evaluate this competence.
This is a qualitative research that was oriented by a conceptual framework that embraces the
concept of didactics, teaching as a study of didactic, the concepts of didactic strategy, reading
comprehension and reading comprehension strategies. As this research was focused of the
qualitative type, it was centered in analyze and interpretive the information from an specific
social group. For data collection, the techniques used were participant observation and semistructured interview and as instrument, the field notes.
The analysis was conducted through Atlas.ti a technological tool which helped to organize the
data, observations and interviews, based on the Grounded Theory of Strauss and Corbin (2002),
which was achieved through three decodings: open, axial and selective. Later, through the
triangulation and interpretation, it was possible to obtain coherent conclusions with the
established objectives
Key words: Reading comprehension, didactic strategies, reading comprehension strategies,
competency-based training.
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Capítulo 1
Introducción

“En la época de la sobreinformación, saber leer con criterio, de forma inteligente y
reflexiva es tal vez un bien más preciado que nunca. Formar lectores equivale a formar
ciudadanos que puedan elegir la lectura para una variedad de propósitos, que sepan qué leer y
cómo hacerlo, que puedan utilizarla para transformar la información en conocimiento.” (Solé,
2012, p.50)
Tal como lo expresa Isabel Solé en la cita anterior, poseer habilidades lectoras se ha
convertido en una necesidad y beneficio que lamentablemente sólo algunos poseen ya que el
hecho de que un estudiante sea competente en comprensión, implica una enseñanza por parte del
docente, que incluya estrategias cognitivas y metacognitivas. Los resultados que Colombia ha
obtenido en pruebas internacionales como PISA prueban que esto último no se está cumpliendo y
que es necesario repensar la enseñanza de la lectura desde posturas distintas.
Por lo anterior, el presente trabajo investigativo surgió como respuesta ante esta necesidad
ya que se busca aportar nuevas reflexiones desde el rol docente y desde un caso concreto que
permita describir las estrategias didácticas que están siendo utilizadas en las aulas de las
instituciones para cumplir con uno de los retos más importantes del sistema educativo; formar
lectores competentes que estén en capacidad de responder a las pruebas nacionales e
internacionales que evalúan esta competencia.
La institución elegida para este propósito fue el Colegio Nacional Nicolás Esguerra, que
ha sobresalido por sus resultados en las Pruebas Saber, y la muestra poblacional fueron los grados
sexto, noveno y once con la intención de observar las profesoras de español a cargo para describir
y analizar las estrategias didácticas que tienen en común y llegar a esclarecer las causas que
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inciden sobre los resultados que el colegio ha obtenido en las Pruebas Saber y las estrategias
didácticas enfocadas al desarrollo de la comprensión lectora.
El marco conceptual que se estableció como eje, abarca las siguientes categorías: el
concepto de didáctica, la enseñanza como objeto de estudio de la didáctica, el concepto de
estrategias didácticas, el concepto de comprensión lectora y las estrategias de comprensión
lectora.
La presente investigación se considera importante para el ámbito educativo, puesto que no
sólo en ella se identificó y enfatizó la problemática de la comprensión lectora, sino también
porque aportó información relevante en cuanto al uso de estrategias didácticas para fomentar la
comprensión en el aula. Así también, los resultados presentados permitirán que los educadores de
cualquier contexto, área y nivel, reflexionen sobre las estrategias que han usado en pro de un
cambio que beneficie su práctica.
La investigación estuvo orientada bajo el tipo de investigación cualitativa ya que está
centrada en la recolección, análisis e interpretación de la información y se enmarca dentro del
estudio descriptivo-explicativo, proceso que permitió la descripción de las estrategias didácticas
empleadas por el docente de español para luego analizarlas en profundidad.
La recopilación de los datos se dio a través de dos técnicas de recolección: la observación
no participante y la entrevista semi-estructurada. Las observaciones fueron documentadas en un
material de audio que posteriormente fue transcrito en el diario de campo digital.
Con la información recolectada se procedió a analizar e interpretar los datos obtenidos
durante las observaciones y entrevistas usando el método de análisis de la Teoría Fundamentada
de Strauss. Para lo cual, se recurrió al programa Atlas. ti. del cual emergieron categorías y
subcategorías las cuales ayudaron a la organización de la información y a su codificación
analítica.
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Esbozando la investigación que se llevó a cabo, el presente informe está dividido en cinco
capítulos, el presente en el que se resume el proceso investigativo que se realizó, el segundo
abarca los antecedentes y marco conceptual, el tercero reporta el diseño metodológico, en el
cuarto se dan detalles del análisis de los datos y se presentan los hallazgos y finalmente en el
quinto se da cuenta de las conclusiones y sugerencias.
1.1 Justificación
La presente investigación fue producto de la necesidad de mejoramiento que surgió en un
contexto educativo con problemáticas y debilidades en cuanto a comprensión lectora que deben
ser tratadas desde diferentes perspectivas. Ésta, al ser uno de los retos más importantes de la
educación en tiempos modernos y factor determinante en la calidad de la educación básica, se
convierte en la problemática educativa a la cual se pretendió aportar desde una perspectiva
didáctica.
El tema de comprensión lectora es un asunto del que se ha escrito e investigado exhaustivamente
pero que en el contexto colombiano continúa representando una problemática en la que se ha
avanzado poco. Por esto es necesario y pertinente que se estudié desde lo que ocurre en el aula a
partir de la didáctica y la práctica docente. Por lo anterior, el fin de este proyecto es aportar
nuevas reflexiones desde el rol del profesor y desde un caso concreto que permita llegar a
reflexiones globales sobre qué se está haciendo en las aulas y en las instituciones para cumplir
con uno de los retos más importantes del sistema educativo: formar lectores competentes.
A demás de responder a problemáticas educativas, las conclusiones de esta investigación
generarían respuestas y reflexiones que conciernen directamente al Colegio Nacional Nicolás
Esguerra. Éste, por ser el contexto educativo en el que se realizó el trabajo de campo, es el
principal beneficiario del proyecto. Al finalizar esta investigación y gracias a las conclusiones de
la misma, el colegio podrá confirmar las estrategias didácticas que los docentes de español están
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usando en las aulas para desarrollar y fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes. Para la
institución resultará útil tener conciencia de esto, ya que al ser un colegio sobresaliente en las
pruebas Saber, estaría identificando a través de los resultados, sus fortalezas en cuanto al
desarrollo de la comprensión lectora.
Finalmente, la pertinencia de esta investigación reside en que al existir deficiencias generales en
el país respecto al desarrollo de competencias lectoras y comprensión lectora, se hace necesario y
útil identificar las estrategias didácticas que son empleadas por los docentes en colegios como el
Nacional Nicolás Esguerra, el cual se ha destacado como uno de los colegios públicos con
mejores puntajes en las pruebas Saber. Además, sus resultados se convertirán en aportes
conceptuales relevantes al rol del docente de español en el contexto colombiano. Debido a la
importancia que tiene fomentar la comprensión lectora para mejorar la calidad de la educación en
la actualidad, este proyecto debe considerarse como una guía conceptual y práctica a la hora de
reflexionar sobre la aplicación de estrategias didácticas del docente y la pertinencia de su
quehacer relacionado con el desarrollo de la comprensión lectora.

1.2 Descripción del Problema
La investigación abordada se contextualizó en la actual situación del sistema educativo
colombiano afectado por la deficiente formación en comprensión lectora. Este contexto conforma
una seria problemática a la cual se ha querido aportar desde una óptica particular: el estudio de un
colegio público que ha obtenido óptimos resultados en las pruebas Saber.
La problemática relacionada con la formación de comprensión lectora se estableció desde
que se tomó el enfoque por competencias como la vía para solucionar las falencias de la
educación Colombiana y además como medio para satisfacer las crecientes demandas del sistema
laboral a nivel global. Desde el 2002, el Ministerio de Educación inició la evaluación de
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competencias a nivel nacional a través de las Pruebas Saber, llevadas a cabo cada 3 años por el
ICFES. Estas pruebas compuestas por las áreas de lenguaje, matemáticas y ciencias se realizan a
estudiantes de grados 5° y 9° con el fin de evaluar las competencias básicas. El objetivo de las
pruebas es lograr que cada institución educativa, en relación con sus resultados, diseñe un Plan
de Mejoramiento que beneficie el desarrollo de competencias de los estudiantes.
A pesar de los lineamientos curriculares y de las demás medidas que tomó el Ministerio
de Educación para cumplir los retos y exigencias de los nuevos horizontes educativos, la
educación en Colombia, evaluada bajo estándares internacionales, siguió demostrando grandes
desaciertos en cuanto a calidad y formación por competencias (Ministerio de Educación Nacional
de Colombia, 2006). Los resultados internacionales también fueron desalentadores y en el Boletín
de prensa del ICFES, Colombia en PISA 2009: Mensaje de urgencia a la calidad de la educación,
Colombia y siete países latinoamericanos obtuvieron en los resultados de las pruebas, puntajes
inferiores a 494 puntos, mínimo puntaje establecido por la OCDE (ICFES, 2009). Además según
este boletín, el bajo desarrollo de competencias lectoras se evidencia en que “los resultados en
lectura indican que el 47% de los estudiantes de 15 años se encuentra por debajo del nivel
mínimo aceptable según los estándares de PISA” (p. 2).
A partir del anterior contexto educativo, de los intereses de los investigadores y de la
línea de investigación que enmarca este proyecto, se llevó a cabo un proceso investigativo el cual
respondió a la siguiente pregunta:
¿Cuáles son las estrategias didácticas empleadas por los docentes de español para el
desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes de sexto, noveno y undécimo grado
del colegio Nacional Nicolás Esguerra?
Guiada por esta pregunta, la investigación buscó identificar las estrategias didácticas que
los docentes de español del colegio Nacional Nicolás Esguerra emplean en sus clases para
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desarrollar la comprensión lectora ya que el interés por analizar estas estrategias surgió a partir de
los buenos rendimientos que el colegio obtuvo en el resultado de las pruebas Saber 5° y 9° del
año 2009 y de las pruebas Saber 11° que se realizaron el año 2010. Pruebas en las que se
evaluaron las competencias lectora y escritora a través de la prueba de lenguaje.

1.3 Objetivos
General:
Describir las estrategias didácticas que utilizan los docentes de español en el aula para
desarrollar la comprensión lectora de los estudiantes de sexto, noveno y undécimo grado del
colegio Nacional Nicolás Esguerra.
Específicos:
1. Identificar las estrategias didácticas para la comprensión lectora.
2. Analizar las estrategias didácticas utilizadas por los docentes de español para el
desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes de sexto, noveno y undécimo
grado.
Capítulo 2
Revisión de la Literatura
2.1 Antecedentes
En el rastreo bibliográfico realizado se encontraron investigaciones, de las cuales tres son
institucionales, una nacional y dos internacionales.

2.1.1 Antecedentes personales
El proyecto de investigación surgió del interés personal de indagar sobre aquellas
estrategias didácticas pertinentes para el desarrollo de competencias lectoras en niños en edad
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escolar, puesto que se considera que estas habilidades deben ser fomentadas desde temprana
edad. Dicho interés llevó al grupo de investigación a consultar diferentes bases de datos, donde
se encontró el Colegio Nacional Nicolás Esguerra como uno de los colegios distritales destacados
por sus buenos resultados en las pruebas Saber 5° y 9° en el año 2009 por lo cual se decidió
realizar la investigación en dicha institución.

2.1.2 Antecedentes Institucionales
Inicialmente, en el repositorio institucional de la Universidad de La Salle se encontró un
trabajo de grado titulado Estrategias innovadoras para desarrollar las habilidades de la lengua
española: oralidad, escucha, escritura y comprensión lectora de los niños de primaria del Colegio
Prado Veraniego. La metodología que los investigadores usaron fue investigación-acción
participativa bajo los enfoques socio-afectivo e interactivo. Su objetivo principal fue “potenciar la
habilidad de escucha y así fortalecer la comunicación en la comunidad educativa” (Cárdenas,
Motta, Barrera, Laverde, 2010, p.10). Los investigadores diagnosticaron los problemas de
comprensión, identificaron los niveles de desarrollo de las habilidades comunicativos y aplicaron
y evaluaron estrategias didácticas innovadoras para potenciar la comprensión lectora. Como
resultado obtuvieron una respuesta positiva en cuanto al mejoramiento de la comprensión lectora
de los estudiantes y recomendaron a la institución seguir con estos ejercicios didácticos no
tradicionales para reforzar dichas habilidades.
Asimismo, se encontró otra investigación de Ardila (2010) titulada” Mentes abiertas y
motivadas gracias a la lectura: Estrategias para que el mejoramiento del proceso de la lectura de
los alumnos del colegio Psicopedagógico, El Arte del Saber. Fue un trabajo de investigación
resultado de la observación de las actividades con los estudiantes en torno a la lectura, la práctica
en las aulas y los resultados obtenidos en ellas que plantearon la necesidad de proponer nuevas
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estrategias para mejorar las competencias lectoras en los estudiantes de primaria y bachillerato.
Ésta tuvo como objetivo promover estrategias que posibilitaran el desarrollo de la competencia
lectora en los estudiantes del colegio Psicopedagógico El Arte del Saber, a través de actividades
prácticas centradas en la lectura de textos que fuesen del interés y agrado de los estudiantes, y
que a su vez integrasen el compromiso con la lectura.
Los antecedentes, como parte primordial de toda investigación formal, mostraron los
trabajos que ya se realizaron anteriormente y éstos al dar cuenta de principios, teorías, técnicas y
métodos empleados y resultados arrojados en contextos determinados fueron esenciales como
referentes teóricos que soportaron y guiaron la presente investigación.
2.1.3 Antecedentes nacionales
A nivel nacional se encontró el trabajo de Duran, Nassir & Garrido (2007), investigación
presentada como tesis de maestría de la Fundación Universidad del Norte de Barranquilla.
Dicha investigación titulada “Desarrollo de Competencias Lectoras a partir de un
programa de acompañamiento en estudiantes de Educación Básica del Municipio de GálapaAtlántico”, cuyo objetivo principal era establecer el nivel de comprensión lectora en el cual se
encontraban los estudiantes de sexto grado de un colegio público del municipio de Gálapa, para
así implementar una propuesta metodológica que promoviera la compresión lectora y determinar
su efecto en los estudiantes del grupo seleccionado para el proyecto a través de una investigación
cualitativa, descriptiva e investigación-acción. Se utilizaron diferentes herramientas tales como:
entrevistas semi-estructuradas y talleres.
En primera instancia, se aplicó una prueba diagnóstico en los estudiantes la cual el 90%
de los estudiantes reprobaron, debido a lo anterior los investigadores pudieron identificar la
necesidad de reforzar las competencias lectoras básicas, en especial las de tipo inferencial, puesto
que la mayoría de ellos pudieron hacer una lectura de tipo literal, es decir, transcribir lo que
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mencionaba el texto. Con esto el grupo investigador diseñó e implementó una estrategia
metodológica con el fin de obtener una mejora en dichas competencias.
De la misma manera, se encontró un trabajo de Pantoja y Romero (2012) titulado: El
proyecto de aula: una estrategia para potenciar la comprensión lectora en estudiantes de grado
sexto que proponía el diseño de un proyecto de aula (PA) como estrategia para potenciar la
comprensión lectora y transformar el papel del estudiante y del maestro. En la investigación se
tuvo en cuenta el enfoque cualitativo, dentro de la modalidad investigación acción, enfoque que
buscaba la descripción o reconstrucción analítica, que permitiera la reelaboración de la
concepción teórica y práctica del quehacer educativo de los docentes.

2.1.4 Antecedentes internacionales
En el ámbito internacional se encontró el trabajo de Moran (2010), investigación
presentada como tesis de maestría de la Universidad de Zulia de Venezuela.
Dicha investigación, titulada Estrategias Didácticas para la Comprensión Lectora en
Estudiantes del subsistema de Educación Básica, tuvo como propósito principal analizar las
estrategias didácticas implementadas por los docentes para la comprensión lectora en los
estudiantes de quinto grado del Subsistema de Educación Básica de las instituciones educativas
de la Parroquia Monseñor Mariano Parra León para así proponer estrategias didácticas
favorecedoras de la comprensión lectora recurriendo a la teoría constructivista aportada por
Ausubel, Piaget, y Vigostsky. Este proyecto fue de tipo descriptivo con diseño no experimental y
de campo que se llevó a cabo en las U.E. Bolivariana Abdénago Ávila, E.B.N. Occidente y
E.B.N. Bolivariana Boscán I, tomando una población de 97 estudiantes, a los cuales se les aplicó
una prueba de aprovechamiento constituida por trece (13) ítems.
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Los datos fueron analizados de manera cuantitativa donde se observó que el mayor
porcentaje de los estudiantes presentaban una baja comprensión lectora y una escasa aplicación
de estrategias para favorecerla. Es así como se formuló una propuesta basada en estrategias
orientadas al desarrollo de la comprensión literal, inferencial y analógica de los textos, para
entrenar las habilidades de predicción, contextualización, estructuración del texto, atención,
extracción de ideas principales e inferencias, las cuales se intercalaron como actividades antes,
durante y después de la lectura.
De igual manera, se expone el estudio realizado por Hernández (2007) el cual se tituló
Estrategias para la comprensión lectora de la Universidad Pedagógica Nacional México y que
tuvo como propósito evaluar la eficacia de dos programas de lectura e indagar cuál de los dos
elevaba en mayor grado la comprensión lectora de estudiantes con baja comprensión,
pertenecientes al primer grado de educación básica. La investigación fue de tipo experimental
con diseño de campo, en el cual se observaron a tres grupos, el grupo A” y el “B” siguieron los
programas de mejoramiento, mientras el “C” fue el grupo control. La población de sujetos que se
eligieron fueron de primaria y secundaria, un total de 60 alumnos de sexo femenino y masculino.
Se presentaron los resultados obtenidos a partir del análisis “Oneway” y se utilizó la prueba “T”
de Student por muestras relacionadas y se utilizó análisis de varianza. Además, manera particular
en esta investigación se evaluaron las tareas de cuestionario y resumen.
Los resultados mostraron que ambos procedimientos elevaron la comprensión lectora,
observándose diferencias entre los grupos; el grupo “B” fue superior en la tarea de resumen. En
tal sentido, se evidenció que el estudio planteado ofrece un aporte teórico a la variable
comprensión lectora en el sentido que describe algunas temáticas de la comprensión lectora entre
ellas el procesamiento de información, las estrategias, las instrucciones de las mismas y la
evaluación de la comprensión.
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Las investigaciones previamente presentadas ofrecieron diversos aportes teóricos
contribuyendo con la presente investigación ya que se tomaron como guía varios referentes
teóricos sobre las variables que se abordarían, además de aclarar en gran medida la concepción y
la clasificación de las estrategias didácticas más usadas por los docentes de lengua castellana para
el mejoramiento y desarrollo de la comprensión lectora de alumnos de primaria y bachillerato.

2.2 Marco conceptual
Los conceptos que se desarrollaron en el presente marco conceptual fueron necesarios
para comprender los componentes de la realidad- problema a observar y los elementos que la
afectaron y que incidieron en la población elegida. Esta revisión de autores y teorías permitieron
orientar el trabajo de investigación al formar una perspectiva teórica clara, por esto, está
organizado desde conceptos generales a conceptos específicos.

2.2.1 Didáctica
La profesora de filosofía y pedagogía, Alicia Camilloni (2007), definió la didáctica como
una disciplina que debe de estar ligada con los métodos de la enseñanza ya que esta ciencia se
encarga de describir y proponer estrategias que ayuden a los educadores a solucionar los
problemas que estas mismas prácticas presentan en la cotidianidad a los formadores.
De esta manera, Camilloni (2007) presentó una serie de argumentos en donde enfatiza la
importancia que tiene la didáctica dentro de las prácticas de enseñanza:
a) La educación ha tomado diferentes posturas de acuerdo con las nociones de sociedad, de
cultura y de hombre que le han servido de sustento.
b) Se ha enseñado haciendo uso de diversos métodos de enseñanza a través de la historia.
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c) En cuanto a los contenidos, las metodologías de investigación, los temas y los conceptos,
se han organizado según los marcos sociales, culturales, económicos, políticos y
filosóficos de cada cultura.
d) La historia y la sociología de la educación han señalado que los aprendizajes varían de
acuerdo a las habilidades cognitivas que posee cada estudiante, excluyendo del sistema
educativo a quienes presenten dificultades en el aprendizaje.
e) Por último, la autora manifiesta que la evaluación de los aprendizajes de los alumnos se
ha caracterizado particularmente por ser solventada por las autoridades centrales de los
sistemas educativos quienes están encargados de crear pautas para mejorar la enseñanza
(Camilloni, 2007).
En este orden de ideas, el docente está en la obligación de identificar los problemas que se
presentan con relación al aprendizaje - enseñanza para así fomentar estrategias que
contribuyan a mejorar y garantizar el aprendizaje de los estudiantes. Es necesario que los
profesores recapaciten sobre sus prácticas de enseñanza ya que tanto los tiempos como la
educación han cambiado y los docentes no pueden seguir enseñando de la misma manera
como se hacía en el pasado. Dicho lo anterior, es también parte de la enseñanza y deber del
docente, buscar que ningún niño sea excluido del sistema educativo ya que se estarían
vulnerando sus derechos.
2.2.2 Objeto de estudio de la didáctica: La Enseñanza
La enseñanza se consideraba como un proceso natural que con los años se convirtió en un
proceso de responsabilidad colectiva, ya que la manera cómo se enseña y el qué enseñar ha
cambiado a través de las épocas (Camilloni, 2007). A raíz de ese cambio que surgió se
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consideraba que la enseñanza abarcaba una serie de relaciones distintas dentro de su estudio, las
cuales contribuyen para que su definición sea compleja.
Esas interacciones durante la enseñanza se encuentran en un triángulo didáctico que
permite delimitar tres distintas relaciones: la primera es la relación entre el docente y el
contenido, que se refiere a las fuentes de las cuales el docente hace uso a diario para la
elaboración de los contenidos; la segunda es la relación entre el alumno y el contenido, que
construye las estrategias de apropiación de las cuales se vale el educando para continuar
construyendo conocimiento; finalmente, la relación entre el alumno y el profesor, en donde se
analizan los procesos de interacción que se dan dentro y fuera del aula entre estos dos sujetos. Por
último, no se debe obviar la relación que surge entre los estudiantes dentro del mismo contexto
(Camilloni, 2007).

2.2.3 Estrategia Didáctica
Las estrategias didácticas se entienden como un sistema de acciones dirigidas, enfoques y
modos de actuar del docente que tienen el propósito de activar, dirigir y apoyar el proceso de
aprendizaje en los alumnos. La estrategia didáctica, en sí se refiere a todos aquellos actos que
favorecen y facilitan el aprendizaje (Carrasco, 2004).
En este sentido, las estrategias didácticas son un conjunto de procedimientos previamente
pensados y organizados que poseen una finalidad pedagógica concreta, las cuales deben ajustarse
tanto a las necesidades de los estudiantes como a su contexto para que de esta manera resulten en
un aprendizaje significativo, para ello el docente debe poseer un amplio conocimiento sobre
estrategias en relación a su uso y desarrollo.
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De esta manera, el docente debe considerar el tipo de estrategia adecuada según cinco
aspectos esenciales: 1. Considerar las características generales de los estudiantes (nivel de
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etcétera). 2. Tipo de
dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en particular, que se va a abordar.
3. La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y pedagógicas que
debe realizar el alumno para conseguirla. 4. Vigilancia constante del proceso de enseñanza (de las
estrategias de enseñanza empleadas previamente, si es el caso), así como del progreso y
aprendizaje de los alumnos. 5. Determinación del contexto intersubjetivo (por ejemplo el
conocimiento ya compartido) creado con los alumnos hasta ese momento, si es el caso (Díaz &
Hernández, 2002).
En este sentido el docente puede considerar las estrategias más viables y pertinentes que
benefician el proceso enseñanza-aprendizaje conforme a unos objetivos inicialmente planteados
para así generar interés y centrar la atención de los alumnos, de esta manera el docente se
asegurará de fomentar el aprendizaje significativo.
En la práctica docente es necesario la creación de estrategias didácticas como medio para
enlazar conocimientos previos con la construcción de un nuevo conocimiento con el fin de que
los estudiantes lo apliquen y se apropien de él, por tal razón la creación de estas estrategias deben
ser de carácter reflexivo y creativo, para así motivar y desarrollar en los estudiantes las
habilidades deseadas, dicho de esta manera las estrategias didácticas convierten los objetivos de
aprendizaje en acciones concretas.
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2.2.4 Comprensión Lectora
La Comprensión Lectora es un concepto extenso y que se pretende abarcar en orden
cronológico para obtener una mirada teórica más completa de éste. En primer lugar se presenta la
concepción de Marion Jenkinson (1969), quien explicó que la comprensión de un texto no se
limita a la extracción de sentido que el lector hace, sino que implica que el individuo, partiendo
de sus experiencias pasadas, aplique los procesos de análisis, discriminación, juicio, evaluación
y síntesis.
Goodman (1996) tuvo una concepción similar a la de Jenkinson pero añadió las
estrategias cognitivas que permiten la comprensión lectora. Él concluyó que durante la lectura se
lleva a cabo una búsqueda de significado que el lector construye a partir del uso de la
información textual que requieran sus esquemas lingüísticos y conceptuales. Para completar la
búsqueda de significado, el lector lleva a cabo ocho estrategias cognitivas: iniciación, muestreo y
selección, inferencia, predicción, confirmación, corrección y terminación. Iniciación o tarea de
reconocimiento consiste en la intención del lector y su decisión de activar las estrategias
adecuadas a su proceso de lectura. La segunda estrategia, Muestreo y selección es el proceso
selectivo que realiza el cerebro al elegir del entorno la información útil y relevante. Inferencia es
el proceso del lector al predecir cierta información desconocida, de la lectura, a partir y en
función de lo que sabe del texto.
Predicción y Confirmación consisten, la primera, en predecir y anticipar según la
información explicita en el texto y en la inferida por el lector. La segunda, es la verificación y
examen de las inferencias y predicciones con la nueva información donde se espera que sean
coherentes con la comprensión del lector. La séptima, Corrección está compuesta por dos
procesos que el lector realiza, el primero es evaluar la información que ha entendido y hacer
diferentes inferencias, la segunda, es volver al texto para colectar más información. Finalmente,
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Terminación es la decisión de terminar de leer el texto que no siempre sucede cuando el lector ha
llegado al fin de su lectura sino que ésta se puede ver interrumpida debido a falta de
comprensión, tiempo o interés.
Por último Frade (2009) definió la comprensión lectora como la suma de procesos
neuropsicológicos y habilidades cognitivas para otorgar significado, interpretar e inferir los
contenidos y conceptos de un texto que son resultado de una construcción propia del lector que
produce nuevos aprendizajes.

2.2.5 Estrategias Didácticas para el desarrollo de la comprensión lectora
Según Solé (2009), las estrategias didácticas son aquellas que permiten al alumno
ubicarse, motivarse y disponerse hacia la lectura para así llegar a una comprensión de la misma y
la comprensión de lectura se facilita a través de los procesos de comprobación, revisión y control.
Estas estrategias de comprensión tienen lugar en tres momentos: antes de la lectura, durante y
después. En la primera fase de pre-lectura, la comprensión se logra a través de los siguientes
aspectos: motivación, objetivo de la lectura, activar conocimientos previos y establecer
predicciones.
La motivación se logra cuando el docente selecciona el material de lectura previendo los
conocimientos previos o ayudas que los estudiantes van a necesitar, de esta manera, el material y
la actividad deben acercarse a la realidad del alumno para que éste la encuentre atractiva. Antes
de la actividad el docente debe tener claro y manifestar cuál es el objetivo de la lectura ya que
determina la posición del lector frente a la actividad y que éste aplique estrategias individuales de
comprensión, además, los docentes deben considerar al lector como participante activo del
proceso de lectura ya que hacerlo permite que los estudiantes conozcan con antelación lo que
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deben lograr y que además se sientan con capacidad de lograrlo. Isabel Solé (2009) divide los
objetivos de lectura de la siguiente manera:
-Leer para obtener información precisa: con lo cual se pretende que el estudiante dirija su
atención a la información más esencial del texto y apartar la que sea poco pertinente para el logro
de los objetivos.
- Leer para seguir instrucciones: este objetivo permite realizar una actividad concreta y
por lo tanto se debe leer el texto en su totalidad como por ejemplo un manual de instrucciones
-Leer para aprender: es decir, leer para ampliar el conocimiento de un tema determinado o
sobre uno desconocido. Para este objetivo es habitual que el lector tome notas, elabore resúmenes
y esquemas acerca de lo leído para la comprensión del tema consultado. Además lo lleva a auto
preguntarse, a establecer relaciones, a recapitular, etc.
-Leer para obtener información general: Con el cual basta identificar las ideas más
generales del texto para así determinar si el lector se interesa en seguir leyendo. Este objetivo es
fundamental para el desarrollo de la lectura crítica, puesto que permite que el lector discrimine la
información conforme a sus propios intereses y objetivos.
-Leer para revisar un escrito propio: este objetivo sirve como control y autorregulación
puesto que cuando autor lee su propio escrito debe ponerse en el lugar de otros posibles lectores y
hacer que su texto sea lo más comprensible posible, lo cual resulta siendo una lectura crítica que
permite autocorregirse no solo en la lectura sino también en la escritura.
-Leer por placer: este objetivo es netamente personal y deriva de los intereses personales
del lector. En este caso el lector es libre de elegir los textos que más le interesen de acuerdo a sus
propios criterios de selección.
-Leer para comunicar un texto a un auditorio: en este objetivo el lector aparte de tener una
muy buena comprensión del texto debe emplear una serie de recursos como la entonación, pausa,
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tono de la voz, puesto que se trata de dar a conocer un texto escrito a un auditorio, y la finalidad
es que éste último pueda tener una óptima comprensión de lo que está escuchando.
-Leer para dar cuenta de qué se ha comprendido: en este objetivo se lee para responder
usualmente a una serie de preguntas sobre el contenido del texto, sin embargo no siempre que se
da cuenta de un texto o se responden preguntas sobre este, significa que haya habido una
comprensión del mismo.
-Leer para practicar lectura en voz alta: es el objetivo que más relevancia cobra en la
escuela, para lo cual se hace necesario que el lector conozca el texto con antelación, ya que la
lectura en voz alta al considerar elementos como la fluidez, la claridad y la entonación, puede
hacer que el lector se enfoque más en estos aspectos que en la misma comprensión.
Solé (2009) señaló que es importante considerar estos objetivos a la hora de proponer
estrategias para la comprensión lectora, ya que permite no sólo que los estudiantes reconozcan el
propósito de la lectura, sino que además da lugar a que el docente pueda reflexionar sobre el uso
de diferentes estrategias conforme al tipo de lectura que se haga dejando que los estudiantes se
interesen y propongan sus propios objetivos de lectura.
Debido a que toda lectura requiere de conocimientos previos, el docente facilita el
significado que el estudiante le dará al texto ayudándole a activar sus conocimientos previos si
provee información general sobre lo que se va a leer, si se fija en determinados aspectos del texto
y si permite que los estudiantes expongan lo que conocen del tema.
Ya que si el estudiante tiene conocimiento acerca del texto o algunos aspectos sobre éste, tiene
mayores posibilidades de interiorizarlo y otorgarle significado que si no supiera nada en lo
absoluto. De allí que sea de gran importancia que el docente haga una breve contextualización o
información general sobre el texto, ya que de esta manera bridará pistas que ayuden a su
comprensión.
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En la segunda fase las estrategias deben tener como objetivo, permitir que el lector haga
predicciones coherentes sobre la lectura y las verifique ya que estas actividades le dan control
sobre su propia comprensión. Entre estas estrategias se encuentran:
-Tareas de lectura compartida: En estas se trata de un intercambio de roles entre
estudiantes y profesor, donde unas veces los primeros asumen la responsabilidad de organizar la
lectura y de involucrar a los demás en ella y en otras ocasiones al contrario. Algunas actividades
que se pueden aplicar durante las tareas de lectura compartida según Palincsar y Brown (1984,
citados en Solé, 2009) son; lectura en voz alta del texto o fragmento de este, plantearse preguntas
sobre lo leído, aclarar dudas y resumir las ideas del texto.
Durante la lectura en voz alta, el docente con colaboración de los alumnos elaboran un
resumen sobre lo leído, luego se dan aclaraciones sobre posibles dudas acerca del texto y más
tarde se formulan algunas preguntas cuya respuesta sugiere la lectura del texto. Finalmente se
formulan predicciones sobre lo que queda por leer a través de las cuales el lector pueda
anticiparse a los hechos para luego contrastarlos. En este sentido el lector se va familiarizando
con el conocimiento nuevo y lo integrará a su estructura cognoscitiva para así concluir en la
comprensión del texto.
-Lectura independiente: Con la lectura independiente se pretende que el estudiante haga
uso de manera individual de las estrategias aprendidas durante las tareas de lectura compartida,
en este caso el docente puede proporcionarle material previamente preparado para que el
estudiante haga uso por su propia cuenta de estas estrategias. En este material, el docente puede
incluir preguntas sobre información concreta del texto pero también preguntas que lleven al
estudiante a establecer predicciones para lo cual se hace necesaria la lectura puesto que estas
serán contrastadas a medida que se avanza en ella.
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-Los errores y lagunas de comprensión: Durante el proceso de lectura se puede dar lugar a
los errores o falsas interpretaciones y a las lagunas de comprensión o sensación de no
comprender. Para solventar estas falencias, lo que se sugiere es que se recurra al diccionario
cuando no se entiende una palabra desconocida o si la palabra o frase que está dificultando la
comprensión no es relevante en el texto se puede abandonar y seguir leyendo, de igual forma se
podría releer el texto y tratar de comprender lo que se está leyendo por contexto o acudir a
fuentes externas que permitan despejar las dudas.
Los procedimientos que se llevan a cabo después de la lectura permiten concretar la
comprensión del texto además de permitir al lector seguir aprendiendo con más detalle. Por lo
tanto, las actividades ideales son aquellas que permitan:
-Identificar la idea principal: La idea principal es una amalgama de los objetivos que
guían al lector, sus conocimientos previos y la información que el autor del texto quiere
transmitir, de allí que la idea principal de un texto resulte ser un factor determinante a la hora de
comprender y aprender a partir texto. Por ende, es de vital importancia que el docente enseñe qué
es la idea principal, para qué sirve, cómo se identifica y cómo se genera. A medida que se
identifica la idea principal del texto, el docente simultáneamente puede recordar a los estudiantes
el tema, informar a los estudiantes sobre la información relevante que vale la pena retener y
finalmente cuando se haya identificado la idea principal explicarla y señalar su importancia.
-Resumir: El resumen se considera una técnica excelente para la comprensión ya que si el
estudiante no puede hacer un resumen sobre lo que ha leído se evidencia que no hubo lugar para
la comprensión. De ahí que Cooper (1990, citado en Solé, 2009) haya sugerido que es necesario
que los docentes enseñen a los estudiantes a elaborar resúmenes teniendo en cuenta lo siguiente:
encontrar el tema del párrafo y desechar la información insustancial, enseñar cómo se agrupan las
ideas en un solo párrafo para luego formar una idea global y enseñar a elaborar una frase-
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resumen del párrafo. En este sentido la elaboración del resumen debe ser una producción breve y
concisa que da cuenta del contenido del texto pero también de la comprensión del lector.
-Formular y responder preguntas: Hay tres tipos de preguntas que se pueden utilizar
después de la lectura; las preguntas de tipo literal cuyas respuestas se encuentran explícitamente
en el texto, preguntas piensa y busca, cuyas respuestas se pueden deducir pero que el lector debe
realizar algunas inferencias con relación al texto y las preguntas de elaboración personal, cuyo
referente es el texto pero cuya respuesta requiere del conocimiento u opinión del lector.

2.2.6

Componentes para evaluar la comprensión lectora

Con el propósito de mejorar la educación en Colombia el Ministerio de Educación
Nacional diseñó las pruebas SABER con las cuales se ha pretendido identificar las fortalezas y
debilidades de la calidad de educación y de la formación de competencias a partir de la
evaluación a estudiantes de grados 5º, 9º y 11º en cuatro tipos de competencias: matemática,
comunicativa, científica y de competencias ciudadanas.
En la competencia comunicativa a partir de a prueba de lenguaje, el MEN evalúa
específicamente la comprensión lectora teniendo en cuenta los siguientes dos aspectos:
La lectura semántica: la cual es una lectura literal del texto se pretende evaluar la
capacidad de extracción del estudiante; “qué dice el texto, quién lo dice, para qué lo dice, en qué
momento y dónde lo dice” (Cerda & León, 2005)
La lectura crítica, que consiste en una lectura de tipo analítico e inferencial; “relaciona la
información del texto con la de otros textos con base en supuestos y conjeturas” (Cerda & León,
2005).
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De acuerdo con PISA (2009) son aquellas estrategias mentales y competencias implícitas
en la lectura. Aquellas tareas para evaluar los procesos mentales se miden teniendo en cuenta los
siguientes aspectos: recuperación de la información, comprensión del texto, desarrollo de una
interpretación, reflexión y evaluación tanto sobre la forma como sobre el contenido de un texto
determinado. Estos aspectos permiten que la persona realice unas ejecuciones concretas y así
poner obtener unos rendimientos evaluables. A continuación se describen dichos aspectos:
Acceso y recuperación de la información: Es la ubicación de uno o más fragmentos de
información en un texto. Se refiere a la comprensión literal del texto. Se exige precisión, rigor y
exactitud para localizar y extraer la información requerida.
Integración e interpretación del texto: Es la construcción de significados y la generación
de inferencias a partir de una o más secciones de un texto.
Reflexión y evaluación sobre la forma y el contenido del texto: Es aquella capacidad de
relacionar un texto con la experiencia, los conocimientos y las ideas propias. La reflexión puede
realizarse sobre el contenido del texto, lo que requiere relacionar el contenido del texto con los
conocimientos, ideas y experiencias previas y sobre la forma, que requiere relacionar la forma del
texto con su utilidad y con la actitud e intenciones del autor.
Estas dos últimas tareas, la interpretación y la reflexión, están ligadas a una comprensión no
literal, por lo cual requieren emplear procesos más complejos como analizar, inferir, sintetizar,
reorganizar la información, etc. frente a la comprensión literal la cual requiere un proceso mucho
más sencillo: la recuperación de la información (PISA, 2009).
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Capítulo 3
Diseño Metodológico
3.1 Enfoque de la investigación
La investigación estuvo orientada como investigación cualitativa ya que se centró en
examinar un fenómeno social específico a partir de procesos, prácticas y técnicas interpretativas a
través de los cuales se llegó a un conocimiento y conclusiones coherentes sobre el fenómeno
estudiado.
Esta investigación siguió el proceso inductivo para llegar a una respuesta teórica a partir
de la exploración y descripción de una situación particular que permitiría llegar a una perspectiva
más general mediante la cual se construirían las conclusiones. Este proceso implicó que el grupo
de investigación recogiera datos y los analizara detalladamente para alcanzar una visión general
de ellos. La recolección de los datos se caracterizó por obtener las “perspectivas y puntos de vista
de los participantes” (Hernández, Fernández, & Baptista., 2006, p.8), en este caso de las
docentes, así como también obtener detalles de su interacción en el aula a partir de medios
cualitativos como descripciones, observaciones y entrevistas.
Los datos recolectados se caracterizaron por ser de naturaleza cualitativa, es decir,
descripciones, que incluyeron detalles de las situaciones, interacciones y conductas que se
observaron en las clases. A partir de estos datos se reconstruyó, se explicó y se analizó la
realidad que se observó, así a partir de su interpretación, se otorgó significado a esas perspectivas
de los participantes, de las situaciones y experiencias con el objetivo de construir conocimiento y
caracterizar la realidad estudiada (Hernández et al., 2006).
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3.2 Tipo de investigación
Este proyecto de investigación tuvo alcances de carácter descriptivo-explicativo ya que
describió y explicó cuáles son las estrategias didácticas empleadas por los docentes de español en
el Colegio Nacional Nicolás Esguerra.
Como estudio descriptivo, esta investigación se enfocó en precisar las estrategias
didácticas para la comprensión lectora para luego detallar sus rasgos y características y llegar así
a una comprensión del caso específico y sus dimensiones con el objetivo de tener una
comprensión del fenómeno y su manifestación (Hernández et al., 2006).
De igual manera, como estudio explicativo, el proyecto profundiza más allá de la
descripción, ya que se buscó establecer la relación casusa-efecto entre las estrategias didácticas y
la comprensión lectora de los estudiantes a partir del análisis de las estrategias cognitivas que
intervinieron durante la praxis de las estrategias didácticas identificadas. La razón de esto fue
para establecer la causa del buen rendimiento en cuanto a comprensión lectora del colegio en
cuestión. De esta manera se relacionaron conceptualmente dos variables pertenecientes a la
situación estudiada para atribuir a responder la pregunta de este proyecto (Hernández et al.,
2006).
De esta manera, los datos fueron útiles para especificar cuidadosamente las dimensiones
que convergieron para dar lugar a la comprensión lectora y el resultado del análisis fue la
descripción de las estrategias didácticas que conformaron el campo pedagógico observado, el
análisis de las mismas y la comprensión del fenómeno a partir de la comparación de esas
estrategias con las fases cognitivas de la comprensión.
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3.3
3.4 Técnicas de recolección
La recopilación de datos se dio a través de dos técnicas de recolección: la observación no
participante y la entrevista semi-estructurada (ver Anexo 1). La primera consiste una técnica no
obstructiva que permitió extraer y registrar los datos sin la participación directa de las
investigadoras en el fenómeno observado, de este modo el registro de los eventos e interacciones
en el aula de clase fue detallado, riguroso y objetivo puesto que el fenómeno no fue condicionado
a través de la intervención de las investigadoras.
La finalidad de esta técnica y su pertinencia se debieron a que permitió que el grupo se
acercara la realidad que se observó y estudió para captar sus características, actores y cómo estos
interactuaron entre sí con el fin de reconstruir la dinámica del contexto que luego sería analizada
(Bonilla & Rodríguez, 1997).
La segunda técnica utilizada fue la entrevista semi-estructurada, la cual se basó en una
serie de preguntas guía a nivel personal-formativo del docente, de orden conceptual y sobre
estrategias docentes. Por su naturaleza flexible, además de las preguntas preparadas, las
entrevistadoras tuvieron la libertad de hacer preguntas adicionales emergentes de la situación
para precisar conceptos u obtener mayor información sobre los temas deseados (Hernández et al.,
2006). Así, durante el trabajo de campo se realizó una entrevista a cada docente observada y de
esta forma se obtuvieron en total tres entrevistas (ver Anexo 2).

3.4 Instrumentos
Las observaciones fueron documentadas en materiales de audio que posteriormente fueron
transcritos en documentos digitales en los que quedaron registrados en orden cronológico los
eventos, las experiencias e interacciones que dieron lugar en cada una de las clases observadas
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(ver Anexo 3) ya que era necesario una recolección fiel de los datos y una descripción objetiva de
los mismos.
El diario de campo permitió esto y su empleo dio lugar no sólo a una comprensión
detallada de los hechos a partir de la recopilación organizada, sino también permitió a las
investigadoras hacer un monitoreo permanente durante el trabajo de campo (Bonilla &
Rodríguez, 1997). Ya que el diario de campo se realizó en formato digital se facilitó el análisis
del mismo en el programa Atlas.ti que permitió que se añadieran memos y anotaciones extras al
documento. Así como lo afirmaron Toro y Parra (2006), el uso de una selección de memos es
bastante útil para el investigador ya que gracias a su uso “ toma nota de aspectos que considere
muy importantes para organizar, analizar e interpretar la información que está recogiendo”.
(p.179)
3.4 Población
La institución educativa Colegio Nacional Nicolás Esguerra se encuentra ubicada en la
Calle 9c No. 68-52 en el Barrio Lusitania, cuenta con el nivel de educación media, grados 6º, 9º,
10º y 11º, es de carácter oficial, masculino, calendario A y ofrece tres jornadas; mañana, tarde y
noche.
La misión de la institución está dirigida a propiciar la formación de individuos
competentes y con un alto sentido social, no solo para el mejoramiento de sus oportunidades
individuales sino con el fin de aportar a la sociedad a través de los contextos donde se
desenvuelvan y de esta manera contribuir a la integración social. En cuanto a la visión, la
institución pretende ser reconocida por la comunidad en aspectos como el tipo de enseñanza, las
relaciones interpersonales, la integración social. Factores que contribuirán a satisfacer las
necesidades educativas de la comunidad a través de un currículo que favorezca la formación
integral.
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El PEI de la institución se titula “Edificamos Futuro” este se encuentra integrado por seis
pilares básicos los cuales son: integralidad, coherencia, proactividad, autogeneración,
participación, carácter público y evaluabilidad. Con los cuales se pretende que el colegio sea
reconocido por propiciar el desarrollo integral de los individuos, lo cual no sólo favorecerá a la
institución sino a toda la comunidad.
Esta investigación tuvo como población de estudio, tres docentes del área de español,
quienes tenían a cargo, para la fecha, los grados sexto, noveno y once. Para la realización del
proyecto de investigación el grupo de investigadoras se distribuyó de la siguiente manera para
realizar las respectivas entrevistas y observaciones: grado sexto: Nasly Carolina Baracaldo, grado
noveno: Sandra Patricia Palacios y grado once: María Fernanda Bernate.
.
3.6 Fases de la investigación
El presente proyecto se dividió temporalmente en cuatro fases. La primera se llevó a cabo
durante el segundo semestre del año 2013, con base en el interés personal de las investigadoras se
plateó la pregunta de investigación, con su justificación y respectivos objetivos, se escogió el
objeto de estudio y la población perteneciente al colegio Nacional Nicolás Esguerra debido a sus
buenos resultados obtenidos en las pruebas Saber. Se elaboró un cronograma de actividades en el
cual se especificaron las fechas de trabajo y se asignaron labores para la realización de la
investigación en curso. De igual forma se procedió a buscar investigaciones preliminares de
índole institucional, nacional e internacional, de los cuales se tuvieron en cuenta la literatura y
fuentes para la elaboración del anteproyecto. Posteriormente se inició con la elaboración del
marco conceptual.
La segunda fase se llevó a cabo durante el primer semestre del 2014, en donde según el
cronograma propuesto se precisó los instrumentos y técnicas a utilizar para la recolección de los
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datos (Observación no participante, diario de campo, entrevista semiestructurada), luego de ello
se procedió a visitar la institución educativa elegida donde se realizaron las observaciones y
entrevistas respectivas a los docentes de español las cuales fueron registradas en material de
audio y posteriormente en el diario de campo digital. Finalmente de la información recogida se
hizo una selección de material pertinente de acuerdo a los objetivos de la investigación.
La tercera fase se llevó a cabo durante el segundo semestre del 2014, en el cual se
procedió a la transcripción tanto de las entrevistas como de las observaciones. Y se empezó a
organizar y analizar la información con base en la teoría fundamentada de Strauss y Corbin y
haciendo uso de un programa de recolección y organización de datos cualitativos; Atlas. ti. En
esta herramienta se realizó un proceso de categorización en el cual emergieron dos categorías
generales: estrategias de comprensión lectora y finalidades pedagógicas y finalmente se procedió
con la codificación de los datos recogidos.
En la cuarta fase, se procedió a realizar la interpretación de los datos para identificar hallazgos y
redactarlos, luego se establecieron las conclusiones de la investigación que se articularon a los
objetivos específicos de la investigación. Al final de esta fase se redactaron sugerencias y se
terminaron los últimos detalles en la organización y redacción del informe.

Capítulo 4
Análisis de Datos y Hallazgos
4.1 Método de análisis de los datos desde la teoría fundamentada
Para analizar la información recolectada durante el trabajo de campo se escogió el método de
análisis propuesto por Strauss y Corbin en el que el microanálisis es uno de sus puntos
principales ya que la selección e interpretación de los datos ocurre línea a línea. Este método fue
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escogido porque se consideró conveniente dar lugar a un análisis en el que los datos lejos de ser
forzados, se les permitiera la libertad de hablar y ser interpretados (Strauss & Corbin, 2002).
Para los investigadores antes mencionados, el análisis de los datos se logra a través de tres
fases: codificación abierta, codificación axial y codificación selectiva.

4.1.1 Codificación abierta
La primera fase que se realizó en el proceso analítico fue la codificación abierta, ésta
consistió en discriminar los datos en un análisis línea a línea para en ellos identificar las primeras
categorías. En esta fase se empezó a manejar como herramienta el programa Atlas.ti, el cual se
convirtió en un instrumento clave durante todo el análisis.
Según Strauss y Corbin (2002), durante la codificación abierta “los datos se descomponen
en partes discretas, se examinan minuciosamente y se comparan en busca de similitudes y
diferencias” (p.111) para luego categorizarlos bajo códigos, es decir, nombres que se establecen a
partir de esas características que se reconocieron. Esto implicó leer las observaciones y
entrevistas con el objeto de identificar en ellas situaciones, acciones y actitudes articuladas al
interés de la investigación que resultaran significativas para las investigadoras y finalmente,
compararlas y agruparlas bajo nombres que conceptualizaran y agruparan las situaciones
identificadas en esta primera codificación. Los códigos que se otorgaron representaron las
propiedades particulares en cada situación observada y ellos permitieron comparar y organizar
situaciones similares.
Este proceso de microanálisis en Atlas. ti consistió en formar unidades hermenéuticas de los
archivos de observaciones y entrevistas y luego estos documentos se sometieron a un escrutinio
línea a línea separando las citas significativas para las investigadoras que luego se codificaron
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con el nombre que evocaba la situación representada en la cita (ver Anexo 4). En Atlas.ti estos
nombres o códigos aparecen como etiquetas que se pueden superponer permitiendo que una cita
tuviera más de un código, de esta manera, cada etiqueta se caracterizaba por tener un color
diferente (ver Anexo 5). Estos códigos podían visualizarse en la ventana de administrador de
códigos en el que se podía ver la lista de códigos completa y el número de citas pertenecientes a
cada uno (ver Anexo 6) por consiguiente, esto permitía que se hicieran comparaciones
constantemente entre códigos.
4.1.2 Codificación axial
Esta segunda fase consistió en organizar los códigos en categorías más específicas que
fueron resultado de relacionar, comparar y agrupar los códigos que se obtuvieron de la primera
fase. Este proceso exigió que se volvieran a establecer vínculos entre códigos buscando
relaciones de similitud entre ellos para luego establecer un orden jerárquico que otorgara sentido
a las agrupaciones de códigos específicos.
Siguiendo el proceso antes descrito, usando Atlas.ti, se unieron los códigos específicos en
familias que los agruparan bajo denominaciones más generales, códigos axiales. Estas
subcategorías permitieron que los datos se agruparan de una manera inductiva, de lo particular a
lo general (ver Anexo 7) con el objetivo de “reagrupar los datos que se fracturaron durante la
codificación abierta” (Strauss & Corbin, 2002, p. 135) para lograr llegar a comprensiones más
exactas de las circunstancias registradas en las transcripciones de las observaciones y entrevistas.
De esta manera, los códigos que surgieron en la codificación abierta se redujeron a seis
subcategorías o códigos axiales: uso de preguntas, actividades durante la clase, uso de tareas,
lectura en voz alta, trabajo del docente y evaluación.
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4.1.3 Codificación selectiva
En esta última fase de la codificación selectiva se refinaron las categorías que en la
codificación axial habían emergido de la relación entre los códigos de las observaciones y las
entrevistas realizadas por las investigadoras y se volvió a recurrir a un proceso inductivo para
volver a agrupar los códigos axiales en categorías aún más generales o centrales. De esta manera
la información original se depuró a dos categorías centrales (ver Anexo 8) o familias que
evidenciaban el contenido y sentido general de la investigación (Strauss & Corbin, 2002).

4.1.4 Las herramientas: hacer preguntas y hacer comparaciones
En primer lugar, hacer preguntas exploratorias tales como quién, qué, cuándo, cómo y por
qué fue necesario para el proyecto de investigación ya que estas ayudaron a orientar las
categorías o familias, dependiendo de lo que preguntaran o arrojaran las subcategorías obtenidas
por medio del trabajo de campo. Además, estas preguntas fueron claves para que las
investigadoras refinaran la pregunta de investigación en caso de estuviera mal formulada o no
estuviera dirigida a lo que los datos apuntaban. En otras palabras, por medio de las preguntas se
ayuda a direccionar el proyecto de investigación, así lo afirmaron Strauss y Corbin (2002) en la
siguiente afirmación: “estas preguntas teóricas son especialmente importantes durante las
primeras fases de nuestro proyecto de investigación pues nos permiten eliminar conceptos y sus
relaciones” (p.73).
En segundo lugar, hacer comparaciones es fundamental ya que permite a los investigadores
encontrar patrones similares que se encuentran en los datos recogidos y a partir de estos formular
hipótesis acerca del proyecto de investigación. En el presente proyecto de investigación, las
comparaciones que se hicieron, permitieron al grupo adentrarse en el proyecto y poder así
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determinar con autoridad qué datos eran relevantes para el proyecto y cuáles no. Como lo
mencionaron Strauss y Corbin (2002), “el uso imaginativo de hacer comparaciones teóricas es un
instrumento subsidiario esencial para plantear preguntas y descubrir propiedades y dimensiones
que puedan encontrarse en los datos, con lo que se aumenta la sensibilidad del investigador”
(p.74).

4.1.5 La triangulación
Según Hernández et al. (2006) la triangulación consiste en “utilizar diferentes fuentes y
métodos de recolección” (p.623) recogidos en la investigación cualitativa y éste sistema fue un
método vital para la investigación ya que las investigadoras se dispusieron a analizar
minuciosamente tanto las observaciones no participantes como las entrevistas semi-estructuradas
realizadas a las docentes del colegio; instrumentos recogidos durante el trabajo de campo. Lo
anterior con el fin de hallar similitudes y diferencias entre los mismos para seleccionar la
información similar. Posteriormente, esos datos en común fueron contrastados continuamente con
la literatura contenida en el marco conceptual con el fin de esclarecer la pertinencia del proyecto
como también formular suposiciones al problema de esta investigación.
4.1.6 Interpretación
Al fragmentar y organizar los datos durante la codificación, en la interpretación se
procedió a reorganizarlos teniendo en cuenta el contexto, la pregunta de investigación y los
objetivos para darles un nuevo significado. Esto, para que los datos codificados pasaran a
convertirse en datos significativos que dieran cuenta, con objetividad, de la realidad observada
(Coffey & Atkinson, 2003).
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A partir de la reorganización de los datos se teorizó y se les dio un sentido coherente a partir
de las categorías halladas. Se llegó así a un conocimiento conceptual de los datos al
compararlos, contrastarlos y al establecer relaciones entre ellos.
4.2 Hallazgos
4.2.1 Estrategias de Comprensión Lectora en el Colegio Nacional Nicolás Esguerra

Las estrategias que los docentes observados usaron para fortalecer la comprensión que los
estudiantes alcanzaron, antes, durante y después de la lectura, se dividieron en cuatro grupos:
estrategias a partir del uso de preguntas, a partir de actividades durante la clase, a partir del uso
de tareas y a partir de la lectura en voz alta que es la principal estrategia usada por los docentes
para la comprensión de lectura
Las preguntas de prelectura, contextuales y temáticas construyen la comprensión lectora:
Antes de iniciar la lectura en clase, fuera esta individual o colectiva, las profesoras
buscaron que los alumnos se cuestionaran sobre ciertos aspectos del texto. Así que se llevó a cabo
una pequeña sesión de preguntas en la que las profesoras observadas establecieron tres tipos de
preguntas prelectura; aquellas relacionadas al título, al contexto y al tema.
El primer tipo de preguntas antes de leer, aquellas relacionadas al título, son un tipo de
preguntas que buscan inferencias de los estudiantes que luego se confirmarán en grupo. Durante
la observación a sexto, la profesora se enfocó en trabajar con sus alumnos la lectura en voz alta.
En esta sesión la lectura elegida fue “Cinco Relatos Insólitos” y lo primero que hizo la docente
fue dar a conocer a los estudiantes el título de la lectura y a partir de él, la docente comenzó a
preguntar a los estudiantes qué podían inferir:
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Profesora: ¿Este título qué nos indica? ¿De qué se puede tratar el libro? Señor que
levantó la mano.
Estudiante: Hay cinco libros.(…)
Profesora: Con respecto al título dice: “Cinco Relatos Insólitos”. Sin haber leído el libro
¿qué nos indica el título? Shh. No, el que no levante la mano no puede participar.
Profesora: Que alguien escribió cinco cosas diferentes. (…)
Estudiante: Que son…cinco relatos en un solo libro. (Observación 2)
Estas preguntas que la profesora propuso durante la prelectura buscaron que los
estudiantes analizaran el título para apuntar a generalidades como el tema, el género discursivo y
la estructura. La profesora anticipó que era posible llegar a ciertas inferencias y por eso estableció
las preguntas: “¿Este título qué nos indica?, ¿De qué se puede tratar el libro? y Sin haber leído
el libro ¿qué nos indica el título?”. Éstas son de carácter inferencial y resultan efectivas ya que
los estudiantes empiezan a dar ideas que anticipan cuál será la estructura del contenido del texto.
Aclarada entonces la estructura general del libro, la profesora comienza a dirigir las
preguntas sobre el tema del texto, como las respuestas anteriores no aclararon específicamente al
tema, la profesora fue más puntual y estableció preguntas que se enfocaran al léxico contenido
en el título y su relación con el tema del libro:
Profesora: Cinco historias en un solo libro…La palabra insólito, ¿qué quiere decir?
Estudiante: De la historia.
Estudiante: Algo sorprendente.
Profesora: Insólito puede ser sorprendente, ¿qué más? La palabra insólito…
Estudiante: Increíble.” (Observación 2)
En este momento surgen dos preguntas orientadoras: La palabra insólito, ¿qué quiere decir?
e Insólito puede ser sorprendente, ¿qué más? La primera pregunta es clave para la comprensión
de los estudiantes porque el adjetivo “insólito” es una pista esencial sobre los posibles temas y

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA

35

características generales de las historias del libro. La segunda pregunta apuntó a ampliar el
significado de insólito ya que previamente, uno de los estudiantes dijo que insólito es algo
sorprendente, la profesora pidió otra interpretación, a lo que otro estudiante dijo que insólito era
sinónimo de increíble. Con esta respuesta final, la profesora deja de hacer preguntas referentes al
título ya que está claro para la clase que las cincos historias del libro que leerán tratarán temas
sorprendentes e increíbles.
El segundo tipo de preguntas que las profesoras hacen, son aquellas sobre el contexto. En el
siguiente fragmento se observa como la docente plantea preguntas para que los estudiantes
relacionen el contexto de la lectura con un hecho histórico; el bicentenario, y por esto pregunta
qué es para luego preguntar sobre el contexto de los estudiantes durante ése hecho reciente y
memorable:
“Profesora: recuerden que este periodo de la literatura que estamos viendo va desde el
romanticismo, realismo y naturalismo entonces el contexto histórico es la independencia
si ya ahorita miramos les había dicho que quería traerles un libro que sale para el
bicentenario, qué estaban haciendo ustedes para el bicentenario mejor dicho, ¿qué es el
Bicentenario?
Estudiantes: 200 años.
Profesora: ¿qué estaban haciendo para el bicentenario?, ¿en qué curso estaban?
Estudiante: yo estaba en quinto (Observación 3)
Los estudiantes se dispusieron a responder la pregunta de manera espontánea e individual, así
cada uno intentó recordar en qué curso estaba el año que se cumplió el bicentenario de la
Independencia de Colombia. El propósito de estas preguntas es situar a los estudiantes en el
contexto en el que se escribió el artículo que iban a leer y sobre todo, tenían la intención de
orientar el tema del artículo, la independencia de Colombia.
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El tercer tipo de preguntas fueron aquellas enfocadas al contenido o tema del texto para
activar conocimiento previo. Este tipo de preguntas permitieron que el estudiante estableciera una
relación con lo que ya sabía del tema y la lectura. Para eso, el docente estableció una pregunta
clave que guiara al estudiante a recordar ese conocimiento previo y lo relacionara con el nuevo.
En la siguiente situación, la profesora abordó con sus estudiantes un artículo de la
independencia de Colombia y realizó una pregunta de contenido para activar el conocimiento de
los estudiantes:
Profesora: Resulta que uno de los países en donde más tiene fuerza Simón Bolívar era el
ídolo de Chávez. ¿Qué escucharon ustedes de Simón Bolívar?
Profesora: Levante la mano si quiere hablar, sí era el libertador.(Observación 03)

Aquí esa pregunta clave es ¿Qué escucharon ustedes de Simón Bolívar?, a partir de ella los
estudiantes comenzaron a pensar qué habían escuchado, qué sabían, qué habían leído de Simón
Bolívar y empiezan a dar respuestas bastante acertadas que traen a colación lo que han aprendido,
muy seguramente en clase de sociales y lo que han escuchado actualmente en sus propios
contextos. En este tipo de pregunta la docente la docente sabe con anticipación que los
estudiantes podrán resolver sus preguntas a partir de sus propias inferencias y que tiene
conocimiento suficiente para poder hacerlas. Así como lo explicó Solé (2009), es necesario que el
docente establezca preguntas previas a los estudiantes sobre el texto que se va a leer y cuya
respuesta pueda hallarse a través de la lectura ya que permite que como lectores estén atentos en
el proceso de lectura y esto contribuirá a su comprensión final.
Las preguntas en las tres situaciones anteriores son idóneas y apropiadas para Solé (2009)
porque aluden precisamente a identificar el tema del texto: “Voy a considerar “pregunta
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pertinente” aquella que conduce a establecer el tema del texto, sus ideas principales o su núcleo
argumental (según los objetivos que se aborde)” (p.97). Para Solé la importancia de promover
preguntas antes a la lectura, radica en que éstas resultan ser acertadas cuando a través de ellas se
llega a aclarar de qué se tratará el texto y los puntos principales que se desarrollan para que los
estudiantes tengan ideas iniciales que faciliten la comprensión en el momento de leer.
Como se dijo anteriormente, antes de empezar a leer, las profesoras intervienen en una
pequeña sesión de preguntas y respuestas donde se realizan tres tipos de preguntas sobre: el
contexto, el título del texto y el contenido, a continuación se examinará cada una para establecer
de qué forma estas preguntas prelectura inciden sobre la comprensión de los estudiantes.

Preguntas prelectura

Título

Tema, género
discursivo y
superestructura

Contexto

Tema y
experiencias previas

Tema/Contenido

Tema y activación
del conocimiento
previo

Figura 1. Tipos de preguntas prelectura
Las preguntas sobre el título permitieron que los estudiantes identificaran con anticipación la
superestructura textual y el tema. Conocer de antemano el tipo de texto que se va a leer es de
utilidad para la comprensión ya que el lector adaptará sus expectativas y utilizará el conocimiento
de la estructura como esquema de interpretación (Solé, 2009). Esto quiere decir que si el lector
sabe que leerá un texto narrativo esperará que conste de introducción, nudo o conflicto y
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desenlace y al prever esa estructura logrará interpretar y comprender. Lo anterior reafirman la
posición Alfonso y Sánchez (2003) respecto a la relación estructura y comprensión: “Existen
suficientes verificaciones para saber que la naturaleza de los textos (su superestructura, sus rasgos
verbales o sus intencionalidad) afecta la comprensión lectora.” (p.47).
De igual manera, Beltrán (1993, citado en Escoriza, 2006) afirmó que la estructura influye
en la comprensión porque del comprender se deriva la construcción de una representación mental
organizada, y por lo tanto el conocimiento de la superestructura provee la claridad de la
organización de la información que necesitan los estudiantes para comprender lo que leen.
Las preguntas sobre el contexto están relacionadas con las experiencias y conocimientos
previos del estudiante. Ellas no sólo aluden a hablar sobre determinada realidad ajena sino que
gracias a la profesora, este tipo de preguntas se enfocan en que los estudiantes reflexionen sobre
sus experiencias pasadas, la realidad que vivieron y vinculen esos recuerdos con la información
que recibirán en la lectura.
Estas preguntas de contenido identifican el conocimiento previo del estudiante para
posibilitar la vinculación y acomodación del nuevo conocimiento contenido en la lectura que se
hará en la clase. A partir de la pregunta la docente activa el conocimiento previo relacionado a las
experiencias, de esta manera los estudiantes comienzan a dar sentido y significado al aprendizaje
y por lo tanto se da lugar a la comprensión. Sóle (2009) hizo esta relación al explicar que la
comprensión lectora no consiste en copiar mecánicamente la información del texto sino construir
significado a partir de esa información. La importancia de este tipo de preguntas es que anteceden
lo que los estudiantes encontraran en el texto y por lo tanto son extensión de esa información.
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Carney (1992) explicó que la eficacia de las preguntas depende de quién realice la pregunta,
el contenido y momento en que se realice la pregunta y el contexto del lector. Éste último factor;
el contexto del lector, es lo que la docente usa para seleccionar los conocimientos previos
realmente pertinentes para llevar a cabo la organización de la información. Así como afirmaron
Ausubel y Novak (1983), el aprendizaje tiene lugar cuando el estudiante relaciona de manera
sustancial y no arbitraria el nuevo conocimiento con su estructura cognoscitiva. De esta forma,
las preguntas sobre el contexto son usadas como un medio para que el docente identifique los
conocimientos previos de los estudiantes y para que ellos reactiven ese conocimiento pasado y
preparen sus estructuras cognoscitivas con el objetivo de recibir el nuevo conocimiento.
Por último, las preguntas que esbozan el tema del texto, son preguntas que tienen efecto en
la comprensión de los estudiantes porque permiten la construcción de conocimiento ya que estas
requieren que el docente tenga nociones sobre el estado inicial de los estudiantes y por lo tanto
considerar los conocimientos de los estudiantes que puedan relacionarse con la lectura. Ya que el
tema es el contenido principal del texto, es necesario que las preguntas que busquen aclararlo
permita que los estudiantes consideren lo que ya saben de ese tema, de esta manera que usaran
esas concepciones, que forman a partir de lo que sabe previamente, como instrumentos de
interpretación que definirán qué información es relevante en la lectura y así seleccionarla e
interpretarla (Coll, Martín, Mauri, Miras, Onrubia, Solé & Zabala, 2007). Al mismo tiempo estas
preguntas de contenido, permiten que el estudiante tenga un papel activo durante la lectura y se
acostumbre a la necesidad de cuestionarse a sí mismo preguntas de los tipos para responder ante
las expectativas individuales que causa la lectura.
Motivar a los estudiantes para suscitar en ellos la necesidad de leer
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Uno de los aspectos más importantes que las docentes consideraron antes y durante la lectura
fue la motivación como estrategia didáctica al considerarla como un elemento clave para interesar
a los alumnos a leer durante la clase y sobretodo como una estrategia capaz de afectar sus
percepciones y hábitos de lectura como una actividad placentera. En primer lugar, la motivación
implica que el docente se asegure que el estudiante piense que es capaz de llevar a cabo la
actividad de lectura que se le propone, que dispone de los recursos necesarios que ella implica y
sobre todo, que va a recibir toda la ayuda que él requiera (Solé, 2009). Para lograr dar esta
seguridad al estudiante las docentes se cercioraron de cumplir con dos aspectos antes y durante la
lectura; de la selección el material de lectura y de su papel durante la lectura en clase. A

Motivación como estrategia

continuación se muestran los aspectos antes mencionados:

Selección del material

Nivel, conocimientos
previos e intereses

Papel del docente durante
la lectura

Ayudar a aclarar dudas y
hacer preguntas

Seguridad del estudiante

Figura 2. Motivación como estrategia.
Para la selección del material de lectura las docentes tienen en cuenta que el texto sea
apropiado en cuanto al nivel, los conocimientos previos e intereses de los alumnos. En primer
lugar se tiene en cuenta que la lectura sea adecuada al nivel de los estudiantes, en otras palabras,
la docentes procuran que la lectura represente un reto pero que sea también entendible (Solé,
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2009), en consecuencia, esta selección requiere que el docente seleccione estratégicamente el
material, anticipando posibles dificultades y conocimientos previos que se requieren para
entender el texto. Lo anterior se hizo evidente ya que las docentes mostraron especial interés en
explicar a los estudiantes la selección de las lecturas, por ejemplo en esta intervención la docente
explica la razón por la que eligió el texto de esa clase:
Como estamos conmemorando a alguien muy importante que es García Márquez, tranquilos que
todos van a tener oportunidad. Este libro dice: Versión infantil y juvenil de Cien años de soledad
¿Recuerdan que por este libro fue que él ganó el Nobel?.
Estudiantes: Sí
Entonces…conseguí una versión que nos sea más fácil de entender, que nos sea más fácil de leer.
(Observación 1)
En el fragmento anterior, la docente procede a explicar que eligió esa versión de Cien años
de soledad porque está relacionada con la conmemoración de Gabriel García Márquez y por lo
tanto todos los estudiantes tenían conocimiento previo sobre ella ya que habían estado trabajando
con anterioridad al autor. Lo que indica que el texto fue escogido de acuerdo al nivel de los
estudiantes se debe a que no es la versión completa de la novela sino una versión infantil y
juvenil resumida, ilustrada y adaptada a un público adolescente. De esta manera, al ser apropiado
el texto será posible que el estudiante encuentre interés en él y en la actividad que se le propone y
sobretodo que comprenda ya que a partir de las consideraciones por parte del maestro en cuanto
al conocimiento previo del texto hará posible que los estudiantes “puedan construir un
significado adecuado acerca de él” (Solé, 2009, p.79).
De igual manera, para las docentes fue importante escoger lecturas que pudieran llamar la
atención de los alumnos debido a sus intereses y gustos o debido al contexto. En el ejemplo
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anterior fue claro que la lectura iba de acuerdo a la celebración de conmemoración de Gabriel
García Márquez por lo tanto fue acertado, por parte de la docente, articular el texto propuesto con
esa celebración ya que los niños estarían más interesados en leer durante la clase. En la siguiente
intervención la docente explica los intereses de los estudiantes en cuanto a lecturas:
P: yo he tratado de buscar temas que sean cercanos a la realidad de ellas, de ellos…
obviamente sin descuidar, pues, los clásicos que son como el inicio de la literatura, pero,
para que ellos sientan como ese gusto y esa necesidad de leer, es como tarea del docente
buscar cosas que sean más cercanas a ellos.
En su explicación la docente enfatiza que busca lecturas que pueda vincular al contexto de los
estudiantes para que se despierte su interés en la lectura. Esto significa que no sólo es importante
darles a conocer clásicos de la literatura sino también lecturas contemporáneas que incluyan
temas de actualidad relacionados a sus gustos y su vida diaria. Por lo tanto, es posible concluir
que es de igual importancia para las docentes generar en los estudiantes gusto por la lectura como
el aspecto académico de cumplir con las lecturas del currículo y ayudarlos en cuanto a
comprensión. Para Solé (2009) esta preocupación de generar gusto por la lectura conduce a que
los alumnos sean buenos lectores que aprenderán a través de la lectura y a la vez disfrutarán
haciéndolo.
Para que la motivación funcione como estrategia didáctica es necesario que el docente
desempeñe un determinado rol durante la lectura, caracterizado no sólo por su disposición a
ayudar sino que además permita que el estudiante se desenvuelva con confianza durante la
actividad de lectura. Esto es posible cuando el docente procura que la actividad se lleve a cabo de
forma no competitiva entre los estudiantes de manera que ellos sientan que es una actividad en

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA

43

grupo donde se pueden ayudar entre sí. A pesar de ese apoyo entre alumnos como lectores, es
necesario que el docente preste su ayuda a todos para aclarar dudas, hacer preguntas y explicar
palabras desconocidas con el objetivo de que su actuación les provea de las ayudas que ellos
realmente necesitan para llevar a cabo los objetivo de la lectura, superar los retos que la lectura
implique y para comprender y dar significado a lo leído (Solé, 2009).
Es necesario también que durante la lectura, el docente demuestre a sus alumnos que él o
ella siente gusto por la lectura y que la valora como una actividad agradable. Esto se hace
evidente en el aula cuando el maestro lee junto a sus alumnos y propone actividades donde la
lectura no es simplemente un medio funcional requerido sino una actividad enriquecedora que no
sólo tiene lugar en el aula. Por lo tanto, la actitud que el docente demuestra frente a la acción de
leer es también una herramienta para motivar a los estudiantes a tener concepciones positivas
acerca de ella que finalmente afectarán su desempeño en las actividades de lectura en diferentes
contextos.
El conocimiento previo y el nuevo conocimiento activan la significación.
Durante la clase, el conocimiento previo se activa cuando el docente permite e incentiva a los
estudiantes a recordar experiencias previas. Durante una de las sesiones de lectura surgió un
término desconocido para los estudiantes: castaño, el tipo de árbol. Entonces, la docente les
preguntó a los estudiantes sobre el significado. Ellos respondieron que podía ser un color o un
apellido pero la profesora les da la información necesaria para que ellos relacionen la palabra
con algo que ya conocen:
P: Un castaño es un árbol. Un castaño es un árbol que da unos frutos parecidos ¿se
acurdan que en la era de hielo hay un animalito que se la pasaba detrás de una cosita?
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E: Una bellota.
P: Una bellota, nuez o castaño. Eso es un castaño, el árbol que da ese tipo de frutos es un
castaño. (Observación 1)

Durante la lectura surge falta de conocimiento léxico por parte de los estudiantes y esto
afecta negativamente su comprensión. Como la docente está consciente que el estudiante debe
tener el conocimiento apropiado para poder otorgarle significado a la lectura y poder abordarla
(Solé, 2009) recurre a para activar el conocimiento previo a través de una experiencia previa,
haber visto una bellota en la película les aclara que una castaña es un fruto seco parecido al que
vieron en la película.
Activar el conocimiento previo le permitirá al estudiante establecer una relación inicial con
el nuevo conocimiento que repercutirá en la comprensión. En este caso la profesora no se
conforma sólo con facilitar el conocimiento previo necesario, saber que un castaño es un árbol,
sino que además busca que los estudiantes establezcan más de una relación con la palabra castaño
por eso recurre a mencionar que una bellota es un fruto parecido al fruto del castaño.
Al buscar más recursos para activar el conocimiento se permite que el aprendizaje se vuelva
significativo ya que el estudiante establece más de una relación con sentido entre lo que sabe con
anterioridad y el nuevo conocimiento (Coll et al., 2007). Es así como se da este proceso de
actualización del conocimiento durante la lectura:
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Experiencia
pasada
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inicial

Figura 3. Proceso de la actualización del conocimiento previo
Durante este proceso, el docente tiene dos funciones evidentes; anticipar el conocimiento
previo y posibilitar diversas relaciones entre el conocimiento previo y el nuevo. Planear la
actividad de lectura implica que el docente debe pensar con anterioridad qué tipo de
conocimientos necesitan los estudiantes para comprender el texto y reflexionar, hasta donde sea
posible, sobre cómo va a articular el nuevo conocimiento. Para poder hacerlo el profesor debe
tener en cuenta que los conocimiento previos de los estudiantes “están constituidos por sus
expectativas, intereses, y vivencias…, por todos los aspectos más relacionados con el ámbito
efectivo, y que intervienen en la atribución de sentido a lo que se lee” (Solé, 2009, p. 91), ya que
de esta manera proporcionará una actividad de lectura suficientemente apropiada y adaptada para
lograr la comprensión del texto.
La segunda función del docente durante la actualización del conocimiento previo es permitir
que el estudiante haga varias asociaciones entre lo que sabe previamente y lo que está leyendo,
esto se logra principalmente cuando el docente anima y da lugar a que los estudiantes expresen y
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compartan lo que saben o han aprendido del tema de manera que sean los ellos los que
manifiesten su propio conocimiento previo. Esto lo tiene en cuenta Solé (2009) cuando afirmó
que actualizar el conocimiento previo es también dar la palabra a los estudiantes para que ellos
expongan sus ideas y sientan libertad de exponer lo que saben ya que esto les permitirá tener un
papel activo durante la lectura. Según Cooper (1990, citado en Solé, 2009) los aportes de los
estudiantes funcionan como medio para actualizar el conocimiento previo siempre y cuando el
docente guíe la conversación acertadamente para que no se salga del tema central.
La lectura en voz alta como estrategia principal para la comprensión de lectura
Conforme a la información recolectada, se evidencia que la estrategia didáctica principal
empleada por las docentes de lengua castellana para desarrollar la comprensión lectora en los
estudiantes de grado 6, 9 y 11 del colegio Nicolás Esguerra es la lectura en voz alta.
En los tres cursos, la lectura de literatura tiene gran importancia, ya que con esta se pretende
dar a conocer los textos literarios a los estudiantes, despertar el interés por estos y de esta manera
fomentar el gusto por la literatura. En este sentido, las docentes de español del colegio Nicolás
Esguerra trabajan en sus clases la lectura en voz alta de textos canónicos correspondientes a la
literatura colombiana y universal.
En una de las entrevistas se manifiesta que se utiliza la lectura en voz alta como estrategia
para la comprensión lectora
Profesora: “Hay diferentes clases de lectura, a veces se trabaja lectura mental y otras
lectura oral y cada una se ejercita como corresponde. También hacemos lectura en voz alta,
resaltando la importancia de la puntuación y entonación en ella para mayor comprensión de
lo que se está leyendo.”(Entrevista 3)
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La lectura en voz alta es utilizada tanto para promover la comprensión de lectura como el
aprendizaje colaborativo con el cual a través del aporte e interacción entre los alumnos, se llega a
la construcción de conocimiento. En las clases observadas por lo general se pedía a un estudiante
pasar voluntariamente frente al tablero, para que leyera en voz alta, se daban unas
recomendaciones iniciales y se daba luz verde a los demás estudiantes para que de manera
respetuosa corrigieran o hicieran los aportes pertinentes en relación a lo que leía su compañero.
Antes de comenzar con la lectura en voz alta por parte de los estudiantes, las profesoras
proponen una serie de recursos, para facilitar su comprensión, como lo son: la entonación, la
puntuación y las pausas, elementos que según Solé (2009) son eficaces siempre y cuando el texto
sea conocido previamente, ya que de no ser así el estudiante estará más preocupado por estos
aspectos, que por la calidad de la comprensión del texto.
Profesora: “Cuando yo leo en voz alta, entonces, cojo el libro de tal manera que no me
incomode, bien derechito para que la voz salga bien, le subo el volumen y los demás
escuchamos.”
Profesora: “¿Qué tengo que hacer para lectura oral? Si yo tengo un texto, un libro, debo
tomarlo con dos dedos a este lado, que me permitan abrir las dos hojas y los otros tres que
me ayuden a sostener el libro atrás, es decir…es necesario que yo pueda ver los espacios
para leer, debo vocalizar no solo para mi sino para los demás me entiendan… porque es que
yo primero debo entender, comprender y reflexionar y hacer que los demás me entiendan,
vocalizar muy bien y debo recordar que debo hacer pausa durante una coma, bajar
completamente el tono de voz cuando hay un punto, que debo levantar el tono de voz cuando
hay pregunta…” (Observación 6)
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Aludiendo a Solé (2009), lo que “se pretende (con la lectura en voz alta) es que los alumnos
lean con claridad, rapidez, fluidez y corrección, pronunciando adecuadamente, respetando las
normas de puntuación y con la entonación requerida.” (p. 85). Requerimientos que algunas veces
relega a un segundo plano el papel de la comprensión, para lo cual las docentes recurren a una
serie de preguntas con el propósito de comprobar si el contenido del texto fue entendido o no.
Durante la prelectura el recurso utilizado a menudo por las docentes es la activación del
conocimiento previo ya que cuando no hay un conocimiento preexiste del texto o una
contextualización a este, su comprensión va a ser mucho más difícil y por ende interesar al
estudiante en la lectura (Solé, 2009).
A través de la entrevista las docentes resaltaron la importancia este recurso.
Profesora: “…yo soy de la política que si uno no conoce el texto antes de trabajarlo o
ponerlo a leer, de nada va a servir…” “…cuando ya todos tienen el texto hacemos lectura
en voz alta, eso sí es la parte que más los motiva, yo empiezo leyendo la primera parte y en
voz alta, entonces ellos como que se empiezan a encarretar con la historia…” (Entrevista 2)
Profesora: “…en algunas clases comenzamos con preguntas exploratorias, para saber un
poco sobre que saben los jóvenes sobre el texto o autor, se hacen talleres tanto grupales
como individuales al igual que controles de lectura ya sean de forma oral o escrita.”
(Entrevista 2)
Durante las clases las docentes dejaron ver la revisión del conocimiento previo por medio de
preguntas abiertas.
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Profesora: “… ¿qué escucharon ustedes de Simón Bolívar?” “si ¿quién más? ¿Que más
saben ustedes? ¿Qué escucharon? tú dices murió en Santa Marta, ¿qué más?”
Estudiante: “Él lideró las campañas no campañas de liberación en cinco países de
América” “era el ídolo de Chávez” (Chávez) “mando a buscar su cuerpo y lo exhumó”
(Observación 4)
De este modo se pretende revisar el conocimiento previo animando a los estudiantes a que
hablen acerca del tema de acuerdo a sus conocimientos, con lo cual el estudiante pueda realizar
un anclaje entre lo conocido con antelación y el texto, con el fin de atribuirle significado y de
esta manera poder tener una mayor comprensión de este.
La lectura en voz alta se dio tanto por parte de las docentes como de los estudiantes. Según
Trelease (2004) la lectura en voz alta es de suma importancia porque permite al niño/joven
interesarse por la lectura, además de fomentar la imaginación y despertar la curiosidad lo cual le
permite inferir y predecir acerca del texto que se está leyendo, también lo provee de vocabulario
nuevo, lo cual contribuye al mejoramiento de sus competencias comunicativas y expresar sus
ideas a través de un léxico más amplio. Adicionalmente la lectura en voz alta amplia la visión y
comprensión del mundo.
Durante la lectura en voz alta se observó que los errores fueron identificados, corregidos y
autocorregidos, tanto por parte de los estudiantes como de las docentes.
Profesora: “Morales, ahí hay cositas que sumercé no puede inventar ¿no?, no eran parecían
vivas, eran permanecían vivas, en el contacto con ella que era santa, hacía que las cosas no
se pudrieran, las demás cosas estaban ya dañadas por el tiempo, pero las rosas, en contacto
con la piel de la santa, digamos, no se desvanecían.”(Observación 6)
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La corrección tanto por parte de la profesora, como por los pares es de gran importancia ya
que permite que los estudiantes sean conscientes de sus propios errores, y para que haya una
construcción colectiva del conocimiento.
En la post- lectura en voz alta se observaron dos tipos de preguntas: las de tipo literal y las de
tipo inferencial, las primeras son de gran utilidad ya que permiten encontrar información concreta
sobre la lectura y las segundas en cuanto permite que el estudiante establezca conjeturas lo cual
requiere de un proceso más complejo y analítico de la lectura.
En este sentido, el tipo de preguntas más usadas por las profesoras son aquellas de tipo
literal, con las cuales se busca que el estudiante ubique y de cuenta de información precisa acerca
del texto.
Profesora: “De Mefistófeles. Alguien que me diga ¿Quién era Mefistófeles? ¿Qué es lo que
provoca realmente la ira de Aquiles? Van a colocar tres aspectos: acción principal,
personaje, temporalidad y espacio. ¿Listos? Los veo trabajando.” (Observación 5)
De acuerdo con Solé con este tipo de preguntas lo que se pretende evaluar es la capacidad de
extracción del estudiante, de esta forma el estudiante puede dar cuenta sobre la información más
importante y precisa de la lectura.
Otro tipo de preguntas usadas por la profesora aunque con menor recurrencia son aquellas
que apuntan a una respuesta inferencial, a las que Solé (2009) denomina preguntas piensa y busca
“¿Qué es lo que ellos logran hacer importantísimo? ¿Será que ellos realmente volvieron su casa
como un submarino, que les flotaba todo?” (Observación 6) con este tipo de preguntas se
pretende la construcción de significados y la generación de inferencias, es decir con este tipo de
preguntas se evalúa la capacidad del estudiante de relacionar la lectura con conocimientos previos
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y experiencias que le permiten realizar conjeturas y suposiciones ya que la respuesta está en el
texto pero no se encuentra explícitamente ahí.
Por otra parte, una de las docentes mostró en una entrevista aquello que fue evidente durante
las observaciones, que a los estudiantes les cuesta trabajo realizar inferencias y conjeturas con
relación al texto, es decir se limitan a la extracción de información de tipo literal y esto fue un
común denominador en los tres cursos.
Profesora: “Lo literal en el momento de reconocer cosas en el texto lo hacen, pero al
momento de inferir no lo hacen, de relacionar la historia o eso que estamos leyendo en otra
cosa quedan. Llegan hasta ese nivel donde pueden decirme lo que dice ahí.” (Entrevista 2)
Sin embargo, es algo que las docentes tratan de trabajar en sus clases, mediante
explicaciones a las posibles dificultades que se presenten cuando de realizar una lectura
semántica se trata, para lo cual se recurre a relacionar el texto con situaciones reales para el
estudiante.
Profesora: “A mi gusta es que lo relacione, yo les digo a ellos leer es como una laguna, es
meter la cabeza en la laguna, es ahí donde se encuentran con el autor. Porque un autor
siempre es un investigador. Entonces es que lo relacionen con su vida diaria, con otros
textos”. (Entrevista 2)
Para las docentes es de vital importancia que los estudiantes relacionen la lectura con sus
vivencias y conocimientos previos ya que de esta forma, se amplía la comprensión de lo que se
está leyendo y además permite la construcción de significado del texto.
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La lectura en voz alta como estrategia de comprensión requiere de mediación, es decir del
acompañamiento u orientación del docente para que guie a los estudiantes en el proceso de
comprensión, y es allí donde juega esencial importancia el rol del docente en este tipo de lectura,
ya que éste no es solo quien da las pautas sobre cómo leer, sino es quien sirve de modelo para los
estudiantes y es necesario que posea un gusto especial por la lectura.
Según Giardinelli (2007) "Si el docente no lee, si no está preparado para disfrutar de la
lectura, no sabrá transmitir eficazmente ninguna estrategia, por buena que sea, porque él mismo
no sabe disfrutar de la lectura y entonces jamás podrá transmitir el placer de leer a sus alumnos"
(p. 71)
La importancia que tiene ser un buen lector se evidencia en la entrevista otorgada por las
docentes, ya que no solo demuestran el gusto por la lectura sino que de la misma forma motivan a
los estudiantes para que adquieran este gusto, pues si al docente no le gusta leer difícilmente
podrá despertar este interés en los estudiantes.
Profesora: “…la literatura me encanta, me encantan las novelas biográficas, históricas, de
acción, todo, todo me encanta, todos los días leo e intento que mis alumnos hagan lo mismo,
aunque me toque un poquito forzadito” (Entrevista 3)
Para concluir la lectura en voz alta ha sido empleada por las docentes de español del colegio
Nicolás Esguerra como estrategia didáctica, con el ánimo de despertar el interés hacia la lectura
como para la comprensión de ésta, durante la cual se utilizan varios recursos como lo son la
activación de conocimiento previo para integrar y relacionar la nueva información con los
conocimientos preexistentes que se logra a través de preguntas tanto de tipo literal como de tipo
semántico. También se hizo notaria la mediación del docente en este tipo de lectura puesto que es
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él quien que guía y acompaña el proceso, atendiendo a posibles dudas, dirigiendo el aprendizaje y
motivando desde su propia motivación: el gusto por la lectura.

4.2.2 El papel de las finalidades pedagógicas para desarrollar la comprensión lectora

Las finalidades pedagógicas se van a describir por medio de dos categorías que se consideran
esenciales para su estudio. La primera es la categoría de trabajo docente dentro de la cual
encontramos dos subcategorías; la experiencia y formación docente del licenciado. La segunda
categoría que se abordará es la evaluación, dentro de la cual emergieron las subcategorías de
criterios e instrumentos de evaluación de los cuales hacen uso los docentes del área de español
del colegio Nicolás Esguerra.
En primer lugar, las docentes del área de español se identificaron por tener una amplia
experiencia en este ámbito educativo. Esta experiencia fue iniciada en su mayoría desde que las
egresadas se encontraban cursando esta licenciatura. También, se observó que las docentes se
caracterizaron por haber tenido la oportunidad de trabajar en colegios privados antes de iniciar a
desempeñar labores en el colegio Nicolás Esguerra, institución en la cual continúan trabajando
actualmente en la jornada de la mañana.
La experiencia o práctica docente es significativa ya que permite al titulado poner en
práctica los conocimientos y teorías aprendidas durante el proceso de formación académica,
como también determinar la pertinencia de los mismos frente a las distintas problemáticas que
se puedan presentar a diario en el aula de clases, así Alba et al. (2004), manifestaron que la
práctica docente es el beneficio de una compleja articulación entre conocimiento enseñado, y el
conocimiento aprendido; consecuentemente esta experiencia pone a juego saberes y teorías que
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rezagan de las que fueron aprendidas. En otras palabras, este complejo proceso forja al educador
a vincularse fuertemente con el objeto de estudio, y por medio de esta interacción se da paso a la
construcción de un nuevo saber, que le permitirá recapacitar sobre su desempeño diario en el
aula de clase.
Asimismo, las docentes de español del colegio se definen por ser licenciadas de Español
e Inglés de la Universidad Pedagógica Nacional, titulo docente adquirido antes de comenzar a
laborar como educadoras del colegio Nicolás Esguerra. Igualmente, cada una de ellas ha tenido la
oportunidad y la perseverancia de continuar capacitándose en diferentes universidades del país,
para contribuir aún más a mejorar la educación de los estudiantes.
La formación docente debe ser considerada la base del egresado, siendo este el proceso en
donde se educa al individuo mostrándole una serie de herramientas útiles para su buen
desempeño en el campo laboral. Además a través de esta formación es necesario mostrar a los
futuros maestros la realidad de la educación en términos generales, para así ayudar al graduado a
afrontar de manera pertinente las necesidades presentadas dentro del contexto. Es por eso que es
importante que el individuo construya una visión más amplia a partir de lo que se le ha enseñado
en el proceso de formación. Así, como lo expresó el autor Contreras (2000), “la formación
docente no está únicamente en dotar a los profesores de herramientas para completar un
currículum sino en capacitar para leer la realidad sociocultural en la que nos encontramos
inmersos” (p.100). Es decir, que al conocer más de fondo las realidades educativas se
contribuyen a implementar estrategias para transformar el currículo y así aportar
significativamente al progreso de la educación.
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Igualmente, Camilloni (2007), expresó que la experiencia como la formación docente
resultan ser de gran dominio para el licenciado, ya que por medio de estos dos procesos se
contribuye a guiar a los sujetos en la dirección correcta como también a reflexionar
continuamente sobre el quehacer docente dentro y fuera del aula.
En otras palabras, las constantes reflexiones que el docente hace en su praxis son
beneficiosas para la formación interna del sujeto, ya que por medio de estas observaciones se
busca establecer logros bien sean a largo o corto plazo; para ayudar a mejorar el nivel de
desempeño de los estudiantes con relación a aprendizajes ulteriores. Esta planificación debe ser
responsabilidad de todos los miembros de la comunidad educativa quienes con su esfuerzo y
dedicación persisten en contribuir a corregir la educación, lo cual es y debe ser una de las
finalidades de la educación.
En segundo lugar, las formativas del área de español están de acuerdo en que la
comprensión, debe ser uno de los factores a tener en cuenta dentro de los criterios de evaluación
a la hora de valorar la lectura en voz alta. Se encontró en las observaciones que las maestras
desarrollan la comprensión durante la lectura en voz alta, por medio de una serie de preguntas
pertinentes orientadas por los docentes frecuentemente durante el desarrollo de la lectura en las
clases de español. Además, las preguntas que los docentes escogen para los estudiantes, están
estrechamente enlazadas con el contexto que el profesor este trabajando durante la lectura.
Las preguntas son pertinentes para el desarrollo de la comprensión de un texto durante la
lectura en voz alta, ya que estas permiten al estudiante hacer uso de ese conocimiento que posee
para luego articularlo con el contexto que se esté abarcando, garantizando una comprensión más
amplia de lo que se leyó. Así, lo manifestó Solé (2009), exponiendo que las preguntas deben
“conducir a establecer el tema del texto, sus ideas principales, o su núcleo argumental” (p.97).
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Estas preguntas deben variar de acuerdo al objetivo que el docente tenga para con el desarrollo
de la lectura. Es decir, que la comprensión es y debe ser uno de los objetivos de la lectura en voz
alta, y si dentro del desarrollo de esta misma no hay estrategias didácticas que lleven a ampliar
esa comprensión, es porque el docente no tiene objetivos para con la lectura y por lo tanto la
actividad de lectura será considerada improductiva.
Así mismo, Cassidy y Baumann (citados en Solé, 2009), consideraron que las preguntas
son vitales porque mantienen a los lectores concentrados en el desarrollo de la lectura, y a la vez
estas preguntas contribuyen a mejorar la comprensión amplia del texto y posteriormente un
aprendizaje significativo a partir del cual se generará un nuevo conocimiento que se espera
relacionar dentro de otros contextos para así aportar una vez más a la formación del sujeto y a la
finalidad de la educación.
La siguiente cita fue tomada de la observación realizada a la profesora del grado noveno, en
donde se puede ver la manera como ella activa el conocimiento previo de los estudiantes, para la
comprensión del contenido que se iba a trabajar durante la clase de español.
Profesora: ¿Qué estaban haciendo ustedes para el bicentenario, qué es el Bicentenario?
Estudiante: 200 años
Profesora: ¿Qué estaban haciendo para el bicentenario, en qué curso estaban?
Estudiantes: Estábamos en sexto (Observación 4).
En las observaciones también se encontró un segundo criterio de evaluación a tener en
cuenta durante la lectura en voz alta. Este segundo elemento hace referencia a las pausas que los
estudiantes hacen entre ideas, a la pronunciación correcta de las palabras, entonación y manera
de coger el libro durante la lectura. Las observaciones permitieron ver que las docentes tienen en
cuenta los mismos criterios a la hora de evaluar la lectura en voz alta. Por ejemplo; la profesora
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de sexto le presta importancia a la pronunciación correcta de las palabras y entonación durante la
lectura. Tal como lo muestra la siguiente cita tomada de una de sus respectivas observaciones.
Estudiante: ah…de vidrio helado. Eran los mismos ¿saltinbasquis?
Profesora: Saltimbanquis. (Observación 3)
Así mismo, la docente de undécimo grado centra su atención en las normas de puntuación,
manera de coger el libro y entonación durante la lectura.
Así, como se evidencia en el siguiente fragmento tomado de una de sus clases:
Profesora: Señor Cuellar, vamos a ver si sus compañeros entendieron, de hecho hay una
cosa importantísima, nos falta entonación, si yo no tengo entonación, yo no me doy
cuenta en que momento termina una idea y comienza la otra y eso hace que yo entienda
muy poco. (Observación 6)
Es decir, que cada una de ellas atiende a los mismos criterios pero no con el mismo grado de
importancia a la hora de ejecutar la lectura.
El criterio de evaluación depende de los objetivos que los profesores quieran valorar
dentro de las distintas áreas que conforman el plan de estudios. Dichos objetivos son planteados
por los docentes previamente a las clases con el propósito de asegurar el aprendizaje en los
estudiantes. Por tanto si el maestro ve que el objetivo no se cumple entonces será necesario que el
docente modifique las estrategias didácticas empleadas para lograr el objetivo previsto. Así,
como lo afirmó Camilloni (2007), en donde expresa que “la evaluación debe permitir analizar y
comprender el proceso realizado por cada alumno” (p.151).
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Igualmente, el autor Echeverría (2002), definió el criterio de evaluación como el espacio
destinado a ordenar y discriminar el objetivo que el evaluador ha elegido privilegiar para evaluar
a los estudiantes. Es decir, que el docente antes de enseñar cierto contenido a sus estudiantes debe
primero tener claro el por qué y para qué de lo que va a enseñar pues de lo contrario de nada
servirá el desarrollo de ese conocimiento durante la clase, ya que no habría relación alguna entre
enseñanza y aprendizaje, lo cual es considerado un aspecto importante dentro de la finalidad de la
enseñanza.
Por último, se observó que las maestras de esta misma área se caracterizaron por hacer
uso de los mismos instrumentos de evaluación durante las clases de español en donde se
desarrolló la lectura en voz alta. Entre estos se encontraron talleres en grupo, resúmenes,
exposiciones, representaciones gráficas, cuestionarios, y guías de preguntas sobre lo leído.
El uso pertinente de los instrumentos de evaluación dados a los estudiantes por sus
respectivos profesores después de la lectura a través de las actividades mencionadas
anteriormente, son considerados como estrategias de comprensión, por medio de los cuales el
docente quiere seguir aportando al desarrollo de la comprensión. Así como lo manifiesta el autor
Dijk (1980, citado en Solé, 2009) consideró pertinente el uso de estas estrategias, para ayudar al
estudiante a que pueda de una u otra manera “acceder a la macroestructura del texto, es decir a la
representación global del significado del texto” (p.127).
Es decir, que para que el aprendiz pueda determinar la macroestructura del contenido se espera
que este a partir del uso adecuado de los instrumentos de evaluación pueda determinar con
criterio propio lo que es importante y lo que no lo es dentro del pasaje, para generar aprendizaje
significativo.

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA

59

La importancia de las concepciones sobre la comprensión lectora en la actividad de lectura
En cuanto a las concepciones que tienen las docentes del área de español sobre la
comprensión lectora, se encontró que las docentes de los respectivos grados se caracterizan por
concebir la comprensión lectora como la relación que debe hallarse entre el texto escrito asignado
y la experiencia del estudiante en base a otros textos, películas, asignaturas e incluso situaciones
vividas por parte del aprendiz, para así lograr que el alumno atribuya significado al texto y que
la lectura se considere productiva.
Para construir conocimiento significativo es necesario comprender lo que dice el texto, es
decir que el lector relacione el contenido nuevo con su bagaje experiencial. Así como, lo
manifiesta Solé (2009), “la comprensión depende de lo que ya conoce sobre el contenido y del
tipo de relaciones que establezca entre ello y lo que va leyendo” (p. 34). También Jenkinson
(1976), explica que la comprensión de un texto, implica que el individuo, teniendo en cuenta sus
experiencias pasadas, sea capaz de analizar, discriminar, evaluar y sintetizar. Es decir, que si el
docente en formación no tiene en la cuenta los conocimientos previos que debe poseer el
estudiante para poder afrontar determinado texto, la lectura sería considerada improductiva.
La siguiente cita tomada de la entrevista realizada a la docente de grado sexto, se puede
evidenciar la importancia que ella atribuye al conocimiento previo:
P: Sí claro, por ejemplo…cuando se ha dejado de tarea que tienen que consultar algo, un
tema, pues ellos buscan en internet o buscan en los libros o en el libro que ellos manejan
y yo les hago preguntas de… por ejemplo a qué se les parece, si lo han visto en otro lado,
si lo utilizan en su diario vivir. Entonces cuando ellos logran hacer la relación del texto
que tienen en el libro con su entorno es mucho más fácil comprenderlo porque lo están
relacionando con su realidad. (Entrevista 1).
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Igualmente, se halló que la motivación juega un papel fundamental dentro de la categoría
de las concepciones. Las educadoras se distinguen por motivar a los estudiantes hacia la lectura
teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes como los temas de moda, de actualidad para
así conseguir envolverlos en la actividad de la lectura. Así mismo, es evidente que estos intereses
varían de acuerdo a la edad y al grado de los aprendices.
La anterior descripción se evidencia con la siguiente cita tomada de la entrevista hecha a
la profesora Janeth:
P: Por ejemplo, ahorita algo que nos ha ayudado mucho, es el tema del mundial.
Entonces ellos quieren leer de fútbol entonces cuando leen y les gusta son capaces de
expresar, de argumentar frente al tema que les gusta. El otro de sus intereses es todo lo
que tenga que ver con comics, los comics del momento, por ejemplo, eh…si tú los pones
a…a leer la descripción de los muñequitos de Bajoterra ellos son capacees de decirte de
qué color son…si son grandes, si son peque…hacerlo porque son los intereses de ellos de
acuerdo a su edad. (Etrevista 1).
Considerando lo anterior la autora Solé (2009) manifiesta que “la actividad de lectura es
motivadora para alguien si el contenido se conecta con los intereses del lector” (p. 36). En otras
palabras, tener en cuenta los intereses de los estudiantes en la actividad de lectura, se considera
beneficioso ya que permite al estudiante expresarse con mayor fluidez sobre el tema que conoce,
defender sus puntos de vista, aumentar la participación durante la clase como también disfrutar de
la lectura.
Asimismo, se encontró la importancia que tienen los objetivos dentro de la actividad de
lectura. Las docentes antes de comenzar con la lectura, hacen una breve introducción en donde le
explican a los niños el por qué y para qué del tema a trabajar. Las maestras ubican a los
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estudiantes en el contexto por medio de preguntas que ayudan en cierta forma a activar el
conocimiento previo de los aprendices. Así como lo muestra la siguiente cita:
P: La época de la independencia todo lo que fue romanticismo, realismo y naturalismo.
Vamos a ver algunas facetas pues de estos episodios de lo que sucedía en América.
Entonces este escritor que es contemporáneo

Colombiano, y el libro que vengo a

compartirles se llama en Busca de Bolívar. (Observación 3).
Es decir que las maestras conocen por experiencia previa la importancia que tiene que los
estudiantes se familiaricen desde un comienzo con los objetivos que el docente quiere desarrollar
con el texto a trabajar durante la clase. Así como lo afirmó Solé (2009), conocer con anterioridad
la finalidad de la lectura, es lo que permite atribuirle sentido como también permite que el
estudiante la aborde con seguridad. Igualmente, la autora expone que el tema de los objetivos
ayuda a los niños a hacer uso de distintas estrategias como también el darse cuenta que la lectura
resulta útil de muchas formas.
En síntesis, la concepción de los docentes de español sobre la comprensión lectora abarca
elementos esenciales durante la actividad de lectura los cuales permiten llegar con mayor
facilidad a la comprensión del texto. Estos elementos son: el conocimiento previo, los objetivos
que presiden la lectura y la motivación hacia la misma. Así lo aseveró Solé (2009), “la
comprensión depende del texto que tiene delante, pero también de otras cuestiones propias del
lector, como mínimo las siguientes: el conocimiento previo con que se aborda la lectura; los
objetivos que la presiden; y la motivación que se siente hacia esa lectura” (p. 34).
En otras palabras, para llegar a la comprensión es necesario que el docente desarrolle
ciertas estrategias que permitan al alumno hallar coherencia entre lo que se sabe y lo que se dice.
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Tal como lo afirmó Camilloni (2007), exponiendo que “los docentes disponen de importante
acervo de conocimientos, creencias y teorías personales” (p.151) con las cuales ellos buscan dar
soluciones a los problemas que a diario se presenta en el aula de clase. Los saberes de los
docentes son construidos a través de su formación profesional, de los saberes de la experiencia, y
de los saberes personales. Es decir, que de la diversidad de sus saberes dependerá el desempeño
en las aulas y la manera como afrenten las dificultades que allí se presentan. Así lo manifiesta
Tardif (2004, citado en Camilloni, 2007) en donde expresa que “esta heterogeneidad está ligada
a las distintas fuentes sociales de adquisición y a los distintos modos en que se integran en su
práctica cotidiana” (p.152).

4.2.3 Influencia de las estrategias didácticas y las estrategias cognitivas en el aula

En este apartado se pretende establecer las influencias que tienen las estrategias didácticas
relacionadas a las ocho estrategias cognitivas de Goodman teniendo en cuenta que estas
estrategias cognitivas pueden verse afectadas por cuáles estrategias didácticas tienen lugar o no
en el aula.
Iniciación o tarea de reconocimiento
Esta estrategia es explicita y voluntaria cuando se toma la decisión de leer con
determinados propósitos. Lo que ocurre en la cognición es la activación de las demás estrategias
cognoscitivas y esquemas necesarios para comprender la lectura según el propósito con el que se
está leyendo (Goodman, 1996). Esto significa que en primer lugar, son las acciones conjuntas del
docente las que afectan esta estrategia ya que son ellos los que establecen los objetivos que los
estudiantes deberán seguir para iniciar la lectura y sobre todo son ellos los que eligen la lectura
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con anticipación. Sin embargo no es evidente que los docentes aclaren con precisión para qué se
lee, esto quiere decir que al no explicar los objetivos específicos de lectura, cada lector se
enfrentará a la lectura con los objetivos que él mismo elija y finalmente esto afectará sus posición
frente al texto y la manera como le otorgue significado (Solé, 2009).
Muestreo y selección
Durante esta estrategia el cerebro selecciona la información de la lectura que, desde la
perspectiva del lector, le será útil para comprender lo que está leyendo (Goodman, 1996). En el
aula esta actividad es colectiva e individual ya que cada individuo selecciona lo que crea
conveniente, sin embargo es también grupal ya que guiados por el docente, los estudiantes ponen
su atención a ciertas palabras del texto o fragmentos. Por las clases observadas, las docentes
ponen énfasis en el léxico desconocido y en momentos interesantes de la lectura que luego sean
fáciles de recordar para los estudiantes. Sin embargo según Solé (2009) los aspectos que deben
ser determinados durante la lectura son más amplios; por ejemplo las ilustraciones, los
subrayados, los cambios de letra y palabras clave.
Inferencia y predicción
Estas dos estrategias son similares ya que consisten en adelantarse a la lectura para hacer
deducciones sobre qué es probable que pase teniendo en cuenta la información que ya se ha leído
y en la inferida (Goodman, 1996). Hacer estas predicciones es uno de los aspectos importantes
para comprender el texto y estas estrategias pueden tener lugar en el aula de manera implícita, es
decir que cada estudiante infiere en su mente lo que podría pasar, sin embargo es más favorable
que hacer inferencias sea una actividad consciente y compartida.
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En las clases que se observaron tienen lugar cierto tipo de predicciones e inferencias
sobretodo antes de la lectura, por ejemplo, se hacen preguntas sobre el contenido en general,
sobre el título y la estructura del texto. Sin embargo, durante la lectura no se hacen predicciones
que permitan que durante la lectura se lleve a cabo también un proceso activo de control sobre la
comprensión.
Confirmación
Esta estrategia consiste en confirmar la veracidad de las inferencias hechas previamente,
permitiendo no sólo una construcción coherente de significado sino además la posibilidad de
revisar la comprensión, hacer nuevas inferencias y volverlas a confirmar ya que el lector intentará
que esas inferencias sean coherentes con la información que conoce de la lectura (Goodman,
1996). Así como sucede con las inferencias, la confirmación por parte de los lectores pasó
desapercibida cuando se llevó a cabo la lectura en grupo porque las docentes no guiaron a sus
alumnos a reflexionar si esas inferencias que hicieron se cumplieron o no. Por lo tanto, esta se
hace implícita durante la lectura cuando en realidad debería tener lugar a partir de preguntas a los
estudiantes que susciten la confirmación de sus percepciones, expectativas e inferencias (Solé,
2009).
Corrección y terminación
Estas dos estrategias se llevan a cabo cuando se ha verificado la comprensión por parte
del lector, en el caso de la corrección, tendría que llevarse a cabo la verificación volviendo sobre
el texto para determinar por qué se ha comprendido poco para seleccionar más información que
permita hacer interpretaciones alternativas (Goodman, 1996). Pese a esto, en el aula volver sobre
el texto se hace rara vez ya que priman las intervenciones de otras personas que sí han
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comprendido el texto y aunque esto beneficia el aprendizaje colaborativo, no permite que esta
estrategia se lleve a cabo en conjunto.
La terminación es la estrategia final que en teoría debería tener lugar una vez se ha concluido el
texto y se ha comprendido a cabalidad (Goodman, 1996), sin embargo esto no ocurre en el aula
porque se presentan circunstancias externas que influyen para que se dé por finalizada la
actividad de lectura. Una de estas circunstancias es la falta de tiempo, no quiere decir que el
docente no haya planeado la clase, sino que se debe a que la mayoría de las veces la lectura no
llevó el ritmo esperado.

Otro aspecto es el cambio de las circunstancias, por ejemplo

interrupciones inevitables u otras actividades que se tengan para la clase.
Capítulo 5
Conclusiones y Sugerencias

5.1 Conclusiones
En este apartado se presentan las consideraciones finales que se redactaron y organizaron
según los objetivos específicos de la presente investigación. Así, en el primer apartado se
presentan las conclusiones desde la identificación de las estrategias para la comprensión en donde
se enfatizan las generalidades de éstas. El segundo grupo de conclusiones se organizaron desde el
análisis de las estrategias así que se describen detalles de cada estrategia que fueron producto del
análisis y finalmente, se redactaron conclusiones desde la relación entre otros aspectos didácticos
que influyen en las estrategias para la comprensión de lectura.
La elaboración de este proyecto determinó las estrategias que son empleadas por el
docente de español para desarrollar la comprensión lectora en niños y jóvenes, este constituye un
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marco de referencia que sirve de apoyo a futuras investigaciones, además, funciona como una
guía dirigida a los docentes que busquen planificar y reflexionar sobre las estrategias de
comprensión lectora que tienen lugar en sus propios contextos.
A partir de la identificación de las estrategias para la comprensión lectora:
A partir del objetivo específico de identificar las estrategias didácticas para la comprensión
lectora que usan las docentes de los grados sexto, noveno y undécimo, se concluye que:
Las docentes de español recurrieron a la lectura en voz alta como principal estrategia para
la comprensión lectora. Ésta fue un recurso utilizado por las docentes de español del Colegio
Nicolás Esguerra durante sus clases con la que no solo se pretendía mejorar la calidad de la
comprensión, sino también fomentar el gusto por la literatura.
Como estrategia principal, la lectura en voz alta se desarrolló y mantuvo un equilibrio
para que los estudiantes comprendieran lo leído y a su vez prestaran atención y siguieran las
pautas dadas por las docentes en cuanto a dicción, entonación, tono de voz y puntuación.
Los docentes aplicaron cuatro estrategias además de la lectura en voz alta. Las tres
primeras: a partir del uso de preguntas, de actividades durante la clase y a partir del uso de tareas
que tienen lugar antes, durante y después de la lectura respectivamente. La cuarta estrategia, la
motivación, es una forma de garantizar la comprensión y tiene lugar antes de la lectura y durante
ella.
La estrategia a partir del uso de preguntas está compuesta por tres tipos de
cuestionamientos que aluden a tres aspectos del texto: el título, el contexto y el tema. Entre estos
aspectos no se siguió un orden específico de preguntas ya planeadas, por el contrario mostraron
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ser preguntas espontáneas en su formulación pero que formaban parte de un hábito ya adoptado
por las docentes.
Durante la lectura, las actividades y estrategias giraron alrededor de la actualización del
conocimiento previo de los estudiantes y para ello las docentes recurrieron a dar a los estudiantes
la mayor cantidad de ejemplos posibles para ayudarlos a comprender. El efecto de esos ejemplos
provistos por los docentes y, en ocasiones, por mismos estudiantes, constituyen las múltiples
relaciones que se establecieron entre el conocimiento previo y el nuevo.
Después de la lectura, por lo general las docentes proponen ciertas actividades y tareas a
los estudiantes, como resúmenes, talleres para responder, dibujos, etc., para que a través de ellas
los estudiantes refuercen lo que comprendieron en clase. Estas distintas actividades con
frecuencia no tuvieron lugar durante la clase ya que debido a la falta de tiempo, las docentes
optaron por dejarlas como tareas para llevar a desarrollar individualmente.
A partir del análisis de las estrategias para la comprensión lectora:
Para los docentes de español, del Colegio Nicolás Esguerra, el planeamiento de preguntas
de prelectura es una estrategia didáctica que permite la comprensión a partir de la construcción de
significado que se logra desde una formulación enfocada a la aclaración del tema, del contexto y
la estructura textual. Así mismo, las docentes anticipan el posible conocimiento previo del
estudiante y plantean preguntas directamente relacionadas con experiencias previas a fin de
posibilitar la vinculación y la acomodación del nuevo conocimiento contenido en la lectura.
La comprensión por parte de los estudiantes es posible ya que las docentes dan lugar a
preguntas significativas antes de la lectura. Estas preguntas involucran los contextos y realidades
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de los estudiantes para que ellos otorguen sentido y organicen sus ideas e inferencias antes de
leer.
Que las docentes hagan conocer a los estudiantes la superestructura interna y externa del
texto permite que los estudiantes recreen la información en una representación mental que les da
claridad al momento de comprender y reorganizar el texto leído.
Para las docentes, la motivación es un aspecto de cuidado que facilita el proceso de
comprensión y origina en el estudiante una actitud receptiva hacia la lectura, entendiéndola como
una necesidad y como una actividad de entretenimiento y aprendizaje.
En el aula, la motivación depende de dos aspectos, el primero de ellos es la selección del
material de lectura que es elegido previamente a la actividad y el segundo, es el desarrollo del rol
del docente durante la lectura.
La selección del material de lectura debe cumplir con dos requisitos básicos; debe ser
adecuado al nivel del estudiante, en cuanto a grado que cursa y nivel de comprensión. También
debe articularse a los intereses de los estudiantes y a sus respectivas realidades y contextos.
Vincular los textos que se leen en el aula a la realidad de los estudiantes asegura, entre otras
cosas, que el estudiante sienta interés por la lectura, comprenda con menos esfuerzo y que se
sienta seguro, motivado y tenga un rol activo durante la actividad de lectura en el aula.
Para las docentes es igualmente importante que en el aula y a partir de todos los recursos
disponibles, se genere en los estudiantes la necesidad y el gusto por la lectura así como el
cumplimiento de los aspectos académicos que como docentes deben cumplir; llevar a cabo las
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lecturas que establece el currículo, cumplir con la programación de la clase, evaluar a los
estudiantes en determinados aspectos, etc.
El rol del docente durante la lectura está relacionado con la motivación como estrategia ya
que sus disposición para ayudar a aclarar dudas, hacer preguntas, explicar palabras desconocidas
y actualizar el conocimiento previo, permiten que el estudiante se desenvuelva con mayor
confianza durante la actividad de lectura, supere los retos que ésta implique y logre dar sentido a
lo que lee en el aula.
Así como las docentes tienen claro que su rol durante la lectura afecta la comprensión,
también tienen presente que a la hora de leer junto a sus estudiantes es útil darles ejemplo
demostrando el gusto por lectura y de esta forma darla a conocer más que como una actividad
impuesta, como una actividad enriquecedora que se puede realizar con agrado y satisfacción.
La lectura en voz alta como ejercicio ayuda al estudiante a ser consciente de la forma cómo
lee para que pueda autocorregirse.
La lectura en voz alta como estrategia didáctica desarrolla el hábito lector y motiva al
estudiante a despertar el gusto por la lectura.
La lectura en voz alta en grupo fomenta el aprendizaje colaborativo, además que permite que
los estudiantes impriman emoción y dinamismo a la lectura, a través del tono de voz y la
disposición con que se lee. De esta forma los oyentes pueden recrear o imaginar en su mente la
lectura y de esta manera interesarse por ésta y llegar a comprender el texto.
A partir de las finalidades pedagógicas que influyen en la aplicación de estrategias para
la comprensión lectora
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Tanto la experiencia como la formación docente se constituyen en conocimientos vitales
dentro del ámbito educativo del profesional, ya que por medio de estas destrezas se contribuye a
guiar y mejorar los desempeños de los estudiantes.
Los criterios de evaluación son planteados a partir de los objetivos que el docente establece,
como metas a alcanzar por parte de los estudiantes durante el desarrollo de lectura en voz alta.
El uso apropiado de los instrumentos de evaluación como estrategias de comprensión,
permiten a los estudiantes apropiarse en términos generales de la macroestructura del texto, y así
lograr un aprendizaje significativo.
Las maestras de español conciben la comprensión lectora como la relación existente entre
el conocimiento previo que se conoce del contenido y del vínculo entre éste mismo y el nuevo
saber que surge durante la lectura.
Las docentes del colegio motivan a los estudiantes a la leer teniendo en cuenta los
intereses de los alumnos, para así asegurar la participación activa y autónoma del educando
durante la actividad de lectura y en las actividades extra clase.
Que las educadoras comuniquen los objetivos de las tareas de lectura a los estudiantes con
el fin de que el educando le encuentre sentido a la actividad como también que esta le brinde
seguridad y confianza durante la ejecución.

5.2 Sugerencias
Se sugiere a la institución a la hora de la elaboración del plan de estudios tener en cuenta no
sólo los textos correspondientes a la literatura canónica, sino también considerar otros textos
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como por ejemplo la literatura juvenil contemporánea, que esté más acorde a sus intereses y
edades, esto con el propósito de fomentar aún más el gusto por la lectura.
Por otra parte se sugiere que la lectura en voz alta no sea una actividad impuesta y evaluable
cuantitativamente, más bien que se lleve a cabo como una práctica espontanea donde los
estudiantes no sientan la presión de la nota, en lugar de pasar al frente del salón y ser observados
por el resto de la clase, se recomienda hacer mesa redonda donde todos los estudiantes puedan
verse entre sí y de esta manera sentirse libres de participar voluntariamente en la lectura.
A futuros investigadores, se sugiere que en una investigación, que usa como técnica la
entrevista semi-estructurada, es apropiado diseñar las preguntas que se propondrán teniendo en
cuenta los objetivos de a investigación y sus respectivas categorías con el fin de obtener
preguntas más específicas sobre lo que se desea indagar, pero que al mismo tiempo estén
vinculadas con el contexto de la realidad a estudiar.
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Anexo 1
Guión de la entrevista semi-estructurada

Acercamiento personal
¿Qué formación tiene usted?
¿Cuál es su experiencia?
¿Cuántos años ha trabajado como docente?
¿Hace cuantos años trabaja en este colegio?
¿Ha hecho otros cursos de formación?
¿Considera que usted es un buen lector?

Pregunta

Preguntas de orden conceptual
1. ¿Qué es para usted la lectura?
2. ¿Trabaja usted los conocimientos previos de los estudiantes antes de leer un texto en clase?
3. ¿de qué manera los trabaja?

Preguntas sobre didáctica
1. ¿Motiva usted a los estudiantes hacia la lectura?
2. ¿Cómo logra motivar a los estudiantes antes del proceso de lectura?
3. ¿Qué temas de lectura privilegia usted en sus clases?
4.
5. ¿Cómo es el desarrollo de una clase en dónde trabaje la lectura?
6. ¿Qué estrategias utiliza usted para buscar la comprensión de lectura?
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7. ¿Cuáles son las mayores dificultades en la comprensión lectora?
8. ¿de qué manera aborda esas dificultades?
9. ¿Emplea herramientas tecnológicas en clase? ¿Cuáles? ¿Qué uso les da?

Preguntas sobre la evaluación
1. ¿Cuáles son los propósitos con respeto a la enseñanza de lengua castellana?
2. ¿Con que problemas o retos se ha tenido que enfrentar durante su labor como docente de
lengua castellana?
3. ¿Qué significa para usted que un estudiante lea “bien”?
4. ¿A parte del texto académico, los estudiantes leen otra clase de textos en el colegio?
¿Cómo cuáles? ¿Bajo qué parámetros se basa esta elección?
5. ¿de qué manera evalúa la comprensión de lectura?
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Anexo 2
Muestra representativa de las entrevistas

N° Registro: E-2
Lugar: Cafetería

Entrevistadora: Patricia Palacios
Docente: Karen Moreno

Fecha:4 de Junio de 2014

Hora de Inicio: 10: 30
Hora de finalización 11:00

E: entrevistadora
P: profesora
E: ¿Qué formación tiene usted?
P: Soy Licenciada en español e Inglés de la Universidad Pedagógica Nacional. Tengo un
postgrado en Orientación Pedagógica y desarrollo humano.
E: ¿Cuál es su experiencia?
P: He trabajado en colegios privados, trabajé en el Santa Luisa, en el Carmen Teresiano y de ahí
en adelante he estado trabajando en colegios distritales como en el Misael Pastrana Borrero y en
este.
E: ¿Cuántos años ha trabajado como docente?
P: Desde 1997
E: ¿Hace cuantos años trabaja en este colegio?
P: Llevo seis años, estuve en la tarde, después me fui un año y luego regrese.
E: ¿Ha hecho otros cursos de formación?
P: Hice el posgrado en Orientación Pedagógica y Desarrollo Humano. También he hecho
diplomados. Pero en grande, no. No he vuelto a estudiar.
E: ¿Considera que usted es un buen lector?
P: Sí, creo que sí. Pues ahora no tanto como quisiera.
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E: ¿Qué es para usted la lectura?
P: Es una forma de vida. Hay gente que dice que no que leer es un hábito, pero yo pienso que es
un estilo de vida, porque la lectura nos permite conocer otros mundos, saber cosas.
E: ¿Trabaja usted los conocimientos previos de los estudiantes antes de leer un texto en clase?
P: Si. Igual no servirá de nada la lectura. Además yo soy de la política que si uno no conoce el
texto antes de trabajarlo o ponerlo a leer, de nada va a servir. Casi siempre las lecturas que
recomendamos, primero porque me gustan, y otras que hay que leerlas, las de rigor, yo siempre
las releo y me gusta sacarle cosas. Siempre cambio de un año a otro. Un año hago una cosa, otro
otra cosa.
E: ¿de qué manera los trabaja?
P: Me gusta. Si de pronto es una lectura me gusta indagar sobre el autor. No sé es que cuando uno
lee una cosa y después lee otra, le encuentra otras cosas. Depende de lo que haya encontrado, de
eso trabajo, con películas, lo relaciono con otros libros.
E: ¿Motiva usted a los estudiantes hacia la lectura?
P: Pues trato, pero a veces pienso que no es suficiente. Yo les decía a ellos al comienzo antes solo
se podían leer ciertos libros y habían otros que estaban vetados, pero hoy ya no hay restricciones
a veces es como la pereza de ellos y de pronto encuentran un texto motivante pero han perdido
como la capacidad de asombro. Es muy importante que los padres siembren ese hábito desde el
hogar. Mi papa es docente y él nos leía desde pequeños y he tratado de hacer eso con mis hijos.
Por ejemplo nosotros hacemos visitas a la biblioteca, yo si les compro libros, pero nunca lo hago
antes de dormir. Siempre les leo en otro momento del día. Aquí a veces les empiezo a leer y les
da sueño. Y nunca he hecho eso con mis hijos. Tengo cuatro pero hay dos que si les gusta leer.
Pero eso depende de sus intereses y de la forma de ser. Sé que si uno empieza desde pequeñitos,
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llevarlos a la biblioteca, sacarles su carnet de biblioteca. Que se lleven el libro a la casa. A veces
uno está cansado, y yo quisiera no ver a mis hijos, como así tareas, leer, comida. Pero no yo digo
tengo que sacar el espacio. Y si ellos me dicen yo lo hago. Pero procurando eso que el día de
mañana les sirva, porque sé que una persona que lee su visión del mundo cambia, para una que
no lee.
E: ¿Qué temas de lectura privilegia usted en sus clases?
P: Los de Literatura, los obligados toca, y a ellos no les gusta, pero entonces trato de cambiarles
la forma, de cambiarles la idea del tema aburrido, entonces hacerles una actividad motivante para
que lean y en cuanto a los temas, me gustan los que los llamen a reflexionar, que de pronto eso
que están haciendo mal, lo hagan bien, como de valores. Temas que me gusten por ejemplo esos
de la novela negra, que está muy de moda, les gusta y a mí también para atraparlos con algo.
E: ¿Cómo es el desarrollo de una clase en dónde trabaje la lectura?
P: Lo primero es acercarlos al texto, o sea hablarles un poquito yo les digo del “hash” del autor,
quien es, que ha hecho. Ya después cuando empezamos la lectura, a veces pues es difícil
acercarse porque los estudiantes no están acostumbrados a comprar libros. Entonces cuando ya
todos tienen el texto hacemos lectura en voz alta, eso sí es la parte que más los motiva, yo
empiezo leyendo la primera parte y en voz alta, entonces ellos como que se empiezan a encarretar
con la historia. Y ya después empiezo a dar actividades pues que tengan que ver con este tipo.
Pues me parece que eso puede ser una ayuda.
E: ¿Qué estrategias utiliza usted para buscar la comprensión de lectura?
P: Cuando todos tenemos el cuento, les explico que es lo que toca hacer. Lo primero que deben
hacer es leer la historia. Luego subrayar las palabras desconocidas. Ya con palabras desconocidas
vuelven a leer el texto, y siempre les digo un buen lector es un buen relector debe tener un buen
diccionario a la mano, entonces no entienden trate de sacarla por contexto, sino puede entonces
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acuda al diccionario, pero es importante que busquen esas palabras desconocidas. Luego que
vuelvan a leer teniendo en cuenta ese significado. Después les pido que saquen palabras que
sintácticamente tengan peso, una carga semántica dentro de la historia. Digamos que si estamos
haciendo un texto instructivo sobre un aparato tecnológico. Entonces cuales de esas esas palabras
que aparecen ahí son importantes dentro del texto, es decir tiene una carga semántica. Luego les
digo tratemos de sacar las ideas principales de cada párrafo, luego una gran idea que es a donde
todas esas grandes ideas van a dar, entonces básicamente eso es lo que les pido que hagan.
E: ¿Cuáles son las mayores dificultades en la comprensión lectora?
P: Lo literal en el momento de reconocer cosas en el texto lo hacen, pero al momento de inferir,
no lo hacen de relacionar la historia o eso que estamos leyendo en otra cosa quedan. Llegan hasta
ese nivel donde pueden decirme lo que dice ahí. Hay unos que si avanzan, pero eso depende de
cada estudiante. Si el estudiante ha leído, ha visto películas lo puede relacionar con otras cosas.
Pero hay muchos que en esas lecturas se queda en lo básico.
E: ¿de qué manera aborda esas dificultades?
P: Dejándolos picados con alguna lectura. Les leo un cuento o una historia, entonces quieren
saber algo más, la pueden encontrar en tal parte. Entonces hay estudiantes que quedan picados.
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Anexo 3
Muestra representativa de la transcripción de las observaciones

N° Registro: O-2
Grado: 603

Observadora: Carolina Baracaldo
Docente: Janeth García

Fecha: 2 de mayo de 2014

Hora de Inicio: 7: 30
Hora de finalización 8:45

Profesora: P
Estudiante: E
Estudiantes: Es
P: Arriba, al frente, arriba, al frente, a los lados, arriba, al frente, cabeza, rodillas, hombros,
cabeza, arriba, al frente, a los lados. Hoy tenemos una visita...es una profesora que viene a
observar cómo se comportan los niños de seiscientos uno y además cómo leen. Como estamos
conmemorando a alguien muy importante que es García Márquez…tranquilo que todos van a
tener oportunidad. Este libro dice: Versión infantil y juvenil de Cien años de Soledad ¿Recuerdan
que por este libro fue que él ganó el Nobel?
E: Sí
P: Entonces…conseguí una versión que nos sea más fácil de entender, que nos sea más fácil de
leer. Nicolás va a empezar la lectura. Estén atentos porque yo voy a decir quién la sique. Como
es lectura en voz alta, los demás debemos estar en actitud de escucha ¿listo?
Estudiantes: Sí
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P: Cuando yo leo en voz alta, entonces, cojo el libro de tal manera que no me incomode, bien
derechito para que la voz salga bien, le subo el volumen y los demás escuchamos.
Estudiantes: En este reconocimiento a manera de homenaje a Gabriel García Márquez, hemos
querido por sugerencia suya recopilar de estos citando las fuentes correspondientes a la versión
original de la edición de la editorial suramericana de 1967 que aspiramos a manera de y logren
coherencia a las secuencias narrativas una tarea de compendio y síntesis casi imposible. Es
también nuestro propósito que las ilustraciones, las imágenes, las atmosferas que se evocan
completament…
P: Complementen.
E: …complementen los textos escogidos para que en esta altura de la prodigiosa prosa cargada de
magia y poesía que inspira esta obra magistral. Por último pretendemos que este esfuerzo
predisponga y catapulte a los jóvenes de ahora a la lectura del original. Versión infantil y juvenil,
selección de…Eran primos entre sí, habían crecido juntos en la antigua Ranchería que los
antepasados de ambos…de ambos. Transformaban con su trabajo y sus buenas costumbres en
uno de los mejores pueblos de la provincia, aunque su matrimonio era previsible desde que
vinieron al mundo. Expresaron la voluntad de casarse sus propios parientes trataron de impedirlo.
Ya existía un precedente tremendo. Una tía de Úrsula casada con un tío de José Arcadio Buendía
tuvo un hijo que pasó toda la vida con unos pantalones englobados y flojos y que murió
desangrado después de haber vivido cuarenta y dos años en el más puro estado de Virginia
(virginidad) pues nació y creció con una cola “cartilaguinosa” “cartigalinosa” en forma de
tirabuzón y con una escobilla de pelos en la punta, una cola de cerdo que no se dejó ver nunca de
ninguno…
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P: de ninguna mu…
E: de ninguna mujer y que le costó la vida cuando un carnicero amigo le hizo el favor de
cortársela con una hachuela de destazar
P: Señor Crespo, ¿qué entendió de lo que acaba de leer Nicolai?
Profesora: Yo estoy sorda, no te escucho.
E: Que no entendí muy bien…
P: ¡Más duro!
P: Que no entendió muy bien porque estaba como distraído, ¿quién entendió algo?. Señor
Zambrano.
E: que se casó con el tío de José cuando sabían que eran parientes y que uno de ellos murió a los
cuarenta y dos años y que una de ellas tenía una cola de cerdo que ninguna mujer había visto
entonces un carnicero había de cortársela con una hacha
P: ¿con la que utilizan en dónde?
E: En la carnicería
P: En la carnicería
E: ¿Sigo profe?
P: Ya ahorita les digo quién sigue. ¡Atentos!
E: José…José Arcadio Buendía, serenó, recogió su gallo. “Vuelvo enseguida”. Dijo a todos y
luego a Prudencio Aguilar: “y tú anda a tu casa y ármate porque te voy a matar”. Diez minutos
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después volvió con la lanza cebada de su abuelo en la puerta de la gallera dónde se había
concentrado medio pueblo. Prudencio Aguilar lo esperaba, no tuvo tiempo de defenderse. La
lanza de José Arcado Buendía arrojada con la fuerza de un toro y con la misma dirección certera
con que el primer Aureliano Buendía exterminó a los tigres de la región, le atravesó la garganta.
P: Lo que estamos leyendo son apartes del libro de… ¿de qué?
E: ¡Cien años de soledad!
P: Entonces debemos estar atentos
E: Una noche en que lo encontró…
P: ¡Shhh! Ustedes imagínense…si

ustedes cerraran los ojos, ¿se imaginarían eso…esas

imágenes? Como si las estuvieran viendo en televisión ¿cierto? Resulta que Gabriel García
Márquez cuando escribía tenía esa… habilidad, por eso fue que se volvió tan famoso. Con lo que
él escribe, al que lee le queda muy fácil hacerse la imagen mental de aquello que está leyendo. O
sea, no necesitamos prender el televisor para estar imaginando, por ejemplo, la lanza y que la
lanzó terriblemente y que con esa lanza mató una gran cantidad de tigres. ¿Ustedes cómo se
imaginan a esa persona?
E: Fuerte
P: Fuerte, ¿cierto?. ¿Y tuvimos necesidad de prender algún aparato?
E: No
P: Solamente de leer y ¿de? ¡Escuchar!
E: Interpretar
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P: interpretar, muy bien. Seguimos escuchando. Señor López, gracias.
Una noche en que lo encontró lavándose las heridas en su propio cuarto, José Arcadio Buendía no
puedo resistir más. “Está bien Prudencio”, le dijo. “Nos iremos de este pueblo lo más lejos que
podamos y no regresaremos jamás, ahora vete tranquilo”. ¡Profe!
P: Sigue
E: Solamente procuraban viajar en sentido contrario al camino de Ri…de Riohacha para no dejar
ningún rastro ni encontrar gente conocida. Frente a ellos rodeado de helechos y palmeras, blanco
y polvoriento en silenciosa luz de la mañana estaba un enorme galeón español ligeramente
“voltiao” a estribor de su arboladura con piltrafas escaldadas de la vela entre jarcias adornadas de
orquídeas. El casco cubierto con de remora petrificada y musgo tierno estaba firmemente
enclavado en un suelo de piedras. José Arcadio Buendía soñ…José Arcadio Buendía soñó esa
noche que en aquel lugar se levantaba una ciudad ruidosa con casas de paredes de espejo.
Preguntó qué ciudad era aquella y le contestaron con un nombre que nunca había oído, que no
tenía significado alguno, pero que tuvo en el sueño una resonancia sobrenatural: Macondo. Al día
siguiente convenció a sus hombres de que nunca encontrarían el mar. Les ordenó derribar los
árboles para hacer un claro junto al río, en el lugar más fresco de la orilla y allí fundaron la aldea.
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Codificación abierta-Citas y códigos
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Códigos en la misma cita en Atlas. ti
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Anexo 6
Lista de códigos visualizada en el administrador de códigos
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Anexo 7
Código Axial: lectura en voz alta y sus códigos
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Anexo 8
Cuadro final de Categorías, subcategorías y códigos
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